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 چکیده

هاي برنامه درسی دبيران مدارس گيريي ذهنيت فلسفی و جهتپژوهش حاضر با هدف بررسی رابطه

روش انجام این پژوهش توصيفی از نوع همبستگی است و جامعه آماري . متوسطه شهر زاهدان انجام شده است

بود که در نهایت با استفاده از  99-99نفر دبير کليه مدارس متوسطه شهر زاهدان در سال تحصيلی  498آن 

ها آوري دادهابزار جمع. دبير به عنوان نمونه انتخاب گردید 972اي، تعداد اي چندمرحلهگيري خوشهروش نمونه

 02برنامه درسی چانگ و وونگ با هاي گيريگویه و پرسشنامه جهت 02شامل پرسشنامه ذهنيت فلسفی با 

 40/2براي پرسشنامه ذهنيت فلسفی و  79/2گویه بود که ضریب پایایی با استفاده از فرمول آلفاي کرونباخ، 

ها نشان داد که بين ذهنيت نتایج تجزیه و تحليل داده. هاي برنامه درسی بدست آمدگيريبراي پرسشنامه جهت

و  «جامعيت»نامه درسی آنان رابطه مثبت و معنادار وجود دارد و ابعاد هاي برگيريفلسفی دبيران و جهت

براساس نتایج بدست آمده، بين ذهنيت . هاي برنامه درسی را داشتندگيريبينی جهتتوانایی پيش «تعمق»

-داري وجود داشت، اما این تفاوت در جهتفلسفی دبيران از نظر جنسيت، سن و مدرك تحصيلی تفاوت معنی

 .هاي برنامه درسی دبيران مشاهده نشدگيري

 .دبيران،برنامه درسیگيريجهت درسی،برنامه ،ذهنيت فلسفی، ذهن :واژگان کلیدی
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 :مقدمه 9-9

جوابگوي نيازهاي کردن ذهن افراد از اطلاعات، اطلاعات و ارتباطات و تكيه بر پرتنها دسترسی به انبوه امروزه 

در  شوند که بایدفراگيرندگان امروز، شهروندان فرداي جامعه محسوب می .تربيتی نسل حاضر و فردا نخواهد بود

ها و نيازهاي عصر حاضر، مستلزم مقابله با بحران .هاي لازم را کسب کنندرشد یابند و مهارت ختلفابعاد مهمه 

گيري داشته هایی که توانایی تشخيص، حل مسأله و تصميمانسان .هاي منطقی، نقاد و خلاق استپرورش انسا

این . ها را بياموزند، بياموزند که چگونه فكر کنند، تصميم بگيرند و قضاوت کنندهایی که مهارتانسان. باشند

ما آن راهی است که باید طی شود ا درسیبرنامه .هاي درسی استهاي آموزشی و برنامهآرمان و هدف غایی نظام

 .باشدهر برنامه مطلوبی نيازمند اجرایی مطلوب نيز می

ي نظام آموزشی و در هاي زنجيرهمعلمان یكی از حلقه. کنندمعلمان در این ميدان نقش بسيار مهمی را ایفا می

تواند باعث ازهم پاشيده شدن این زنجيره و ناکامی در واقع مهمترین عنصر آن هستند که ضعف آنها می

هر . کنندمعلمان نسبت به برنامه درسی و همه عناصر آن دیدگاه و رویكردي اتخاذ می. ه اهداف شوددستيابی ب

ست که توجه به تربيت و ا آید و اینجاها و باور او به اجرا در میبرنامه درسی، در نهایت بوسيله معلم، نگرش

. یابدبراي اجراي برنامه اهميت میهاي لازم پرورش معلمان به منظور حصول اطمينان از اطلاعات و مهارت

سازمان آموزش و پرورش نياز به افرادي دارد که از طریق تلاش پيوسته براي آشكارسازي خصوصياتی مانند 

پذیري در طرز فكر خویش، به تدریج متحول شوند و با کفایت و رضایت روزافزون، جامعيت، تعمق و انعطاف

دگرگونی و دستيابی به هر توفيقی، تغيير در تفكر و نگرش فلسفی ایجاد هرگونه . بصورت فلسفی بيندیشند

مسأله اصلی، ذهن و تفكر معلمان (. 9044شهبازي دستجردي و ميرشاه جعفري، )کند معلمان را ضروري می

از این رو نظام آموزشی نيازمند افرادي متفكر و . فكري که خاستگاه و اساس هر رویكرد و عملكردي است. است

ست که بتوانند اطلاعات و حقایق را با تأمل و دقت همه جانبه بررسی کرده، به باور و بينشی صحيح ا خلاقی

 .نسبت به برنامه درسی نائل آیند
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 لهئبیان مس 9-2
 کمال این. است بوده کمال سوي به حرکت و اجتماعی فردي، رشد پی در همواره خود خلقت آغاز از انسان

 همگی ها،این نظایر و نسل بقاي آرامش، صلح، بشري، هايآرمان به دستيابی واقعی، انسانيت به رسيدن یعنی

  و بزرگترین تربيت و تعليم گویدمی  «9کانت» کههمانطور. باشدنمی ميسر تربيت و تعليم يسایه در جزء

 (.9074 شكوهی،) است انسان بهمبتلی مسائل تریندشوار

هاي اصلی جامعه یعنی آموزش و پرورش ي یكی از نهادمطلوب، بر عهده هايتعليم و تربيت و ساختن انسان

نظام آموزشی جهت  وجود آید، اینبراي پرورش افراد مطلوب و متعالی باید یك نظام آموزشی کارآمد به. است

یكی از ابزارهاي تحقق ریزي کند که تحقق اهداف خود ناگزیر است که با توجه به منابع و موانع اقدام به برنامه

در ارتباط با تعریف برنامه درسی نيز وجود  .است ریزي آموزشیبه عنوان بازوي برنامه ي درسیبرنامهآن اهداف، 

هاي مختلف باعث عدم توافق در یك تعریف واحد از آن شده است، با این حال یك تعریف ها و رویكردایدئولوژي

هاي آشكار و پنهان اشاره تواي رسمی و غير رسمی، فرایند محتوا، آموزشجامع و مانع از برنامه درسی، به مح

ها را ها، فراگير تحت هدایت مدرسه دانش لازم را به دست آورده، مهارتي آن محتوا و آموزشکند که بوسيلهمی

مه درسی عناصر برنا (.9079ملكی، )دهد خود تغيير میها را درها و ارزشکند، گرایش، قدرشناسیکسب می

دیدگاه فرد در رابطه با هرکدام از . هاي یادگيري، وسائل، اجرا و ارزشيابیاهداف، محتوا، فعاليت: عبارت است از

رویكرد یك فرد به برنامه درسی، بازخوردي از . کندعناصر فوق، رویكرد و موضع او از برنامه درسی را بيان می

یك . کند و همينطور ميزان دانش اوستیی که مهم فرض میهانگرش او به جهان، درك او از واقعيت، ارزش

درسی و کليه درسی، نقش بازیگران، عناصر برنامهریزي برنامهتوسعه و همچنين طرح ،رویكرد، نظري درباره تهيه

 (.9048، 9ارنشتاین و هانكينز)مسائل مهمی است که باید بررسی و آزمایش شوند 

ها کند، در نظر او این ایدئولوژيها صحبت میاز ایدئولوژي( 9047؛ نقل در مهرمحمدي، 9998) 0آیزنر

    هاي مدرسه براي تحقق اهدافی که براي آن ارزش قائل است جهتترین وسيلههستند که به یكی از عمده

هایی هایی در زمينهت است از باوردرسی عبار هاي برنامهایدئولوژي. نامنددرسی میاین وسيله را برنامه دهد، می

همه مدارس حداقل یك « مدرسه چه چيزي را باید تدریس کند؟ براي چه اهدافی و به چه دلایلی؟»: چون

معتقد ( 9079؛ نقل در ملكی، 9980) 8ميلر. گيردهاي آنان را بر عهده میدهی نقشایدئولوژي دارند که جهت

یادگيري و ابعاد گوناگون نظري و -يري اساسی درباره فرایند یاددهیگاست که دیدگاه برنامه درسی یك موضع
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هاي تربيتی، تلقی نسبت به یادگيرنده، تلقی نسبت به آرمان: اند ازبرخی از این ابعاد عبارت. باشدعملی می

هاي فرایند یادگيري، تلقی نسبت فرایند آموزشی، تلقی نسبت محيط یادگيري، نقش معلم، تلقی نسبت به ارزش

ن مبناي نظري و يبه تبي «هاي برنامه درسینظریه»همچنين او در کتاب ارزشمند خود با عنوان . آموخته ها

از . پردازدي و عملی فرایند یاددهی و یادگيري میرهاي معلمان در ارتباط با ابعاد گوناگون نظگيرينقش جهت

هاي درسی فرایند توليد، اجرا و ارزشيابی برنامهناپذیر نظر ميلر، دیدگاهاي برنامه درسی همچنين جزء جدایی

ميلر، ) سازندی برنامه درسی را فراهم میهستند و مبناي مفهومی مورد نياز براي تدوین و توليد، اجرا و ارزشياب

9079). 

؛ نقل در مهرمحمدي 9940)9درسی شده است، انيلهاي برنامههاي متعدد و مختلفی از رویكرد تقسيم بندي

خواهی، گرایی، آزاديگرایی، محافظهها را به شش دسته بنيادگرایی، تعقلاین رویكرد( 9047امين خندقی، و 

هاي برنامه درسی را رویكرد( 9079؛ نقل در ملكی، 9980)ميلر . کندگرایی تقسيم میبخشی و هرج و مرجرهایی

. رد و از سوي دیگر رویكرد ماوراي فرديدهد که از یك سو رویكرد رفتاري قرار دابر روي یك طيف قرار می

هاي مدنظر ميلر شامل رویكرد رفتاري، دیسيپلينی، اجتماعی، رویكرد رشدگرا، رویكرد فرایند شناختی، رویكرد

هاي برنامه درسی را تحت نيز رویكرد( 9990) 9شوبرت. باشدگرایانه و رویكرد ماوراي فردي میرویكرد انسان

، 5گرایی، تجربه8گرایان اجتماعی، رفتار0گرایی عقلانیسنت: درسی به چهار دستههاي برنامه عنوان سنت

ي برنامه تر در حوزههاي تازهدر یك تقسيم بندي که مبناي اندیشه. کندتقسيم می 0گرایی انتقاديبازسازي

ها این رویكرد .آورداز شش رویكرد سخن به ميان می( 9047؛ نقل در مهرمحمدي، 9998)باشد آیزنر درسی می

جذميت : باشند شاملهاي آموزشگاهی، برنامه درسی، تدریس و ارزشيابی میکه بيانگر مواضع ارزشی در روش

گرایی شناختی گرایی و کثرتگرایی، نظریه انتقادي، نومفهوم، پيشرفت(عقلانی)گرایی خردگرا مذهبی، انسان

هاي فرایند شناختی، گيريرنامه درسی دبيران، جهتهاي بگيريدر این پژوهش، براي سنجش جهت .باشدمی

آیزنر و  اوليه گزینی شوآب مدنظر است که بر اساس مطالعاتگرایی و بهگرایی آکادميك، انسانرفتارگرایی، عقل

 (.9099اکبري بورنگ و همكاران، )باشد همكارانش می

 

                                                           
  O'neil-1 

 Schubert-2 

3-Rational Traditionalism 
4
 – Social Behaviorists 

5
 - Empiricism 

6
 – Critical Reconstruction 



5 

از باورهاي شخصی است  برنامه درسی متأثرکه نویسد هنگامیمی( 9229، 9نقل در جنكينز، 9940)شوبرت 

کند، او معتقد است انتخاب و موضع یك معلم متأثر از باورهاي شخصی پيوند بين فلسفه و آموزش نمود پيدا می

، کانت و ابن سينا نيز آشكارا آراء 9برخی از فيلسوفان مانند افلاطونهمچنين . او از ماهيت و هدف آموزش است

که خود ارائه  0«اسميت » . ي اهميت تعليم و تربيت در جامعه استدهندهاند که نشانن داشتهتربيتی خود را بيا

به تبيين نقش ذهنيت  "فلسفه آموزش و پرورش "ي مفهوم ذهنيت فلسفی است، در کتابی با عنواندهنده

این : نویسداو در فصل سوم کتاب خود چنين می(. 9072اسميت، )فلسفی در تعليم و تربيت پرداخته است 

نظریه که فلسفه و تعليم و تربيت با یكدیگر ارتباط عميقی دارند، به یقين نظریه جدیدي نيست، از آنجا که 

فلسفه، بطور سنتی، چيستی واقعيت، معرفت و ارزش را بررسی کرده است، ارتباط آشكاري با تعليم و تربيت 

 (.9905اسميت، )دارد 

امري است که از دیرباز فيلسوفان، اندیشمندان و مربيان تعليم و تربيت به  هاي فكريعلاقه به پرورش توانایی

  گرچه گسترش علم، فناوري و حاکميت نگرش صنعتی به تعليم و تربيت، باعث گردیده . اندآن توجه کرده

هاي انسانها و اطلاعات علمی معطوف داشته و از تربيت هاي آموزشی توجه خود را بيشتر به انتقال مهارتنظام

هاي اوليه و اساسی آموزش و چگونه فكر کردن باید از رسالت"کانت"خلاق و متفكر فاصله بگيرند، اما بقول 

اسميت نيز معتقد است مسئله اساسی، تربيت رشد قوه تفكر است و (. 9049سخنور و ماهروزاده، ) پرورش باشد

هنيت فلسفی است که افراد را در تفكر صحيح و براي پرورش آن ابزارهایی لازم است، یكی از آنها داشتن ذ

 (.9078اسميت،)کند منطقی کمك می

تاکيد فلسفه . قرار دارد، به معنی دوستدار خرد و دانش است« 8فيلو سوفيا»فلسفه که در لغت یونانی معادل 

تواند تی است میي مطالعافلسفه علاوه بر اینكه یك رشته. باشدورزي انسان میبر فلسفيدن و نوع تفكر و خرد

به معناي توانایی ذهن، «  5ذهنيت» (.9049جاویدي و ابوترابی، )ساختار ذهنی و روشی براي تفكر ارائه نماید 

از نظر اسميت فرد داراي ذهن فلسفی، . شيوه تفكر، محصول طرز فكر و یا تصویر ذهنی بيان شده است

باشد می« جامعيت، تعمق و قابليت انعطاف»دهد که شامل سه بعد مرتبط به هم خصوصياتی را نشان می

 .(9078اسميت، )
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 :جامعيت -الف

. نگرداي وسيع مینگري، موارد خاص را در ارتباط با زمينهفرد داراي ذهن فلسفی، در بعد جامعيت با یك کل

استقرایی، هاي امور آنی، بررسی عميق مسائل و استفاده از تعميم خلاق بجاي تعميم مقاومت در برابر فشار

 (.9009شریعتمداري، ) هاي این بعد استسازماندهی حقایق و شكيبایی در تفكرات عميق نظري از جمله ویژگی

 :تعمق -ب

رهایی از هرگونه جبر آشكار . دهدشود مورد سؤال قرار میدر تعمق، فرد مسائل و آنچه را که مسلم فرض می

شریعتمداري، ) هاي این بعد استها ازجمله ویژگیحی موقعيتها و تجزیه و تحليل و توضيح معانی تلویو عادت

9009.) 

 :پذیريانعطاف -پ

هاي محيطی، عاطفی و روانی قرار نگرفتن، بررسی و مشاهده امور متضاد و عدم تحجر و تحت تأثير فشار

 بعد استهاي این از جمله ویژگی هاي مبهمها از جهات مختلف و علاقه به عمل کردن در موقعيتپدیده

 (.9009شریعتمداري، )

، شههبازي  (9044)در رابطه با بررسی ذهنيت فلسفی معلمان و مربيان تحقيقاتی توسط سخنور و ماهروزاده 

انجام شده کهه   (9047)نژاد و دمرچيلی و رسول (9048) ، خالدان و آبكار(9044)دستجردي و ميرشاه جعفري 

در آنها با اندازه گيري ذهنيت فلسهفی معلمهان، ارتبهاط آن را بها متغيرههایی چهون روش تهدریس، خلاقيهت و         

ههاي برنامهه درسهی تحقيقهاتی توسهط      گيهري همچنين در رابطه با جهت. دستيابی به اهداف، بررسی شده است

          انجههام شههده اسههت کههه در آنههها ( 9222) 9چانههگو ( 9099)اکبههري بورنههگ و دیگههران   ،(9049)بهههالگردي 

گيري و در ارتباط با متغيرهاي مختلف مورد بررسی قرار گرفته هاي مدرسان دانشگاه و معلمين اندازهگيريجهت

 .است

 

زننهد و از نظهر   گيري خود نسبت به تمامی عناصر نظام آموزشی دست به قضاوت ارزشی میمعلمان در جهت

     ههاي درسهت عهادت   فلسفی همان ابزاري است که افراد را در تفكهر صهحيح و داشهتن قضهاوت    اسميت، ذهنيت 

هاي گوناگون مهورد تأکيهد قهرار گرفتهه     اهميت ذهنيت فلسفی، پيش از این در زمينه(. 9078اسميت، )دهد می

 داشهته باشهد   را رادرسد ذهنيت فلسفی بالا، توانایی تأثيرگذاري بر عملكرد و اجراي وظهایف افه  به نظر می. است

با درك اهميت نقش و جایگاه مدیران آموزشی و معلمان، مفهوم ذهنيت فلسفی پس از (. 9048خالدان و آبكار، )

                                                           
  ‍Cheung -1 
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علهت ایهن   . مطالعات مختلف در حوزه مدیریت، اخيراً وارد مباحث تعليم و تربيت و برنامه درسی نيز شده اسهت 

      نهوع تفكهر و ذهنيهت فلسهفی افهراد در رویكهرد و عملكهرد آنهان        تحقيقات فزاینده در این زمينه، مشاهده تأثير 

عليرغم اهميت ذهنيت فلسفی دبيران و همچنين رویكردهاي آنان به برنامه درسی، پژوهشگران کمتهر  . باشدمی

ههایی  رسهش پ. هایی در این زمينه بی پاسخ مانهده اسهت  از این جهت پرسش. اندبه ارتباط این دو مقوله پرداخته

گيهري برنامهه درسهی    ند اینكه ذهنيت فلسفی به عنوان یك توانایی فكري، تا چه ميزان با قضهاوت یها جههت   مان

بنابراین در این پژوهش این سؤال مطرح است که آیا ذهنيت فلسفی و هریهك از ابعهاد آن،   . معلمان ارتباط دارد

 .یا خيرهاي برنامه درسی خاصی است گيريیا جهت گيريي جهتبينی کنندهپيش

 

 اهمیت و ضرورت تحقیق 9-3

جهت است که هر معلم دیدگاه و رویكردي نسبت به برنامه درسی و همه اجزاي  اهميت این مطالعه از این

معلم داراي ارتباطی نزدیك با عناصر اصلی نظام آموزشی، خصوصا . نظام آموزشی دارد که مبناي عملكرد اوست

رین نقش را در تحقق اهداف نظام آموزشی و تربيت افراد فرهيخته داشته شود بيشتآموز دارد که باعث میدانش

ذهنی و فلسفی  هايو توانایی هابا توجه به حساسيت نقش معلم در این عرصه، ضرورت شناخت ویژگی. باشد

هاي او هاي برنامه درسی، وظایف و فعاليتطور پرورش این خصوصيات در ارتباط با جهت گيريمعلمان و همين

تعليم و تربيت امروز به دنبال پرورش دانش آموزانی منطقی، خلاق و منتقد است که  .بيش از پيش مشهود است

بنابراین آگاهی از . این بستگی به قدرت اندیشه و ذهنيت فلسفی معلمان به عنوان مجریان برنامه درسی دارد

بيران را به نقش ذهنيت فلسفی در هاي مختلف برنامه درسی، دگيريهاي فكري و همينطور جهتتوانمندي

     تواند برايهاي این پژوهش میاز طرفی یافته. سازدرویكرد و همچنين نحوه انجام وظایفشان آگاه می

ها و هاي فكري دبيران، شناخت آنان از نظریهگذاران و برنامه ریزان درسی، در جهت توجه به توانمنديسياست

هاي همسویی اندیشه و عمل آنان و در نهایت دستيابی حداکثري به آرمان ،هاي مختلف برنامه درسیرویكرد

تواند هاي این پژوهش، خصوصاً در ارتباط با مقوله ذهنيت فلسفی، مییافته. نظام آموزشی، کاربرد داشته باشد

هایی در پژوهشتاکنون . مند قرار گيردها، نهادها و همينطور سایر پژوهشگران علاقهمورد استفاده سایر سازمان

نظران این هاي مختلف برنامه درسی و تقسيم بندي آنها توسط صاحبگيريارتباط با شناخت، بررسی جهت

   هاي آن و ارتباط ابعاد آن با صورت پذیرفته است، همچنين در بيان ماهيت ذهنيت فلسفی، ویژگی حوزه

ي پژوهشی که هایی صورت گرفته اما پيشينهپژوهش.... ، فنون تدریس و هاي مختلفی مانند مدیریتحوزه

نامه در این را بررسی کند در دست نيست و این پایان هاي برنامه درسی و ذهنيت فلسفیگيريارتباط بين جهت

 .گرددآور محسوب مینوع، طرحی جدید و نو
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 اهداف 9-4

 هدف اصلی 9-4-9

درسی دبيران از طریهق ابعهاد ذهنيهت    برنامه هايگيريپيش بينی جهت: هدف اصلی این تحقيق عبارت است از

 .فلسفی دبيران

 اهداف فرعی9-4-2

 :اهداف فرعی تحقيق عبارتند از

 .تعيين ميزان برخورداري از ذهنيت فلسفی در بين دبيران مقطع متوسطه شهر زاهدان -9

 .هاي برنامه درسی مدنظر دبيران مقطع متوسطه شهر زاهدانگيريشناسایی جهت -9

 ذهنيت از برخورداري ميزان با( تحصيلات سن، جنسيت،) دبيران دموگرافيكی خصوصيات رابطه بررسی -0

 .هاي برنامه درسی دبيرانگيريفلسفی و جهت

 الات پژوهشؤس 9-5

 اصلی الؤس 9-5-9

 کند؟بينی میي برنامه درسی را پيشگانههاي پنجگيريآیا ابعاد ذهنيت فلسفی دبيران مقطع متوسطه، جهت

 فرعی الاتؤس 9-5-2

سطح برخورداري دبيران مقطع متوسطه از ذهنيت فلسفی چگونه است؟ -9  

اند؟گذاري کردههاي برنامه درسی را ارزشگيريجهتميزان دبيران مقطع متوسطه زاهدان به چه  -9  

 آیا ذهنيت فلسفی دبيران و ابعاد آن بر حسب جنسيت دبيران متفاوت است؟ -0

 هاي برنامه درسی دبيران بر حسب جنسيت دبيران متفاوت است؟گيريآیا جهت -8

 آیا ذهنيت فلسفی دبيران بر حسب سن آنان متفاوت است؟ -5

 هاي برنامه درسی دبيران بر حسب سن آنان متفاوت است؟گيريآیا جهت -0

 آیا ذهنيت فلسفی دبيران بر حسب سطح تحصيلات آنان متفاوت است؟ -7

 برنامه درسی دبيران بر حسب سطح تحصيلات آنان متفاوت است؟هاي گيريآیا جهت -4
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 تعریف متغیرهای پژوهش 9-6

 تعاریف نظری 9-6-9

هاي ذهن که فرد را در تفكر صحيح ها و ویژگیذهنيت فلسفی عبارت است از توانایی :ذهنیت فلسفی

ذهنيت فلسفی داراي  .(9092شریعتمداري، ) دهدهاي صحيح عادت مینماید و او را به داشتن قضاوتکمك می

 :سه بعد است

اي نگري، موارد خاص را در ارتباط با زمينهفرد داراي ذهن فلسفی، در بعد جامعيت با یك کل: جامعيت -الف

هاي امور آنی، بررسی عميق مسائل و استفاده از تعميم خلاق بجاي تعميم مقاومت در برابر فشار. نگردوسيع می

 .هاي این بعد استحقایق و شكيبایی در تفكرات عميق نظري از جمله ویژگیاستقرایی، سازماندهی 

رهایی از هرگونه . دهدشود مورد سؤال قرار میدر تعمق، فرد مسائل و آنچه را که مسلم فرض می: تعمق -ب

 .ستهاي این بعد اها ازجمله ویژگیها و تجزیه و تحليل و توضيح معانی تلویحی موقعيتجبر آشكار و عادت

هاي محيطی، عاطفی و روانی قرار نگرفتن، بررسی و عدم تحجر و تحت تأثير فشار: پذیريانعطاف -پ

هاي هاي مبهم از جمله ویژگیها از جهات مختلف و علاقه به عمل کردن در موقعيتمشاهده امور متضاد و پدیده

 (.9009شریعتمداري، ) این بعد است

عناصر برنامه  گيري اساسی دربارهیك موضعگيري برنامه درسی، جهت :های برنامه درسیگیریجهت

    به نظر آیزنر (.9079ميلر، ) باشدمی آن یادگيري و ابعاد گوناگون نظري و عملی-فرایند یاددهی درسی،

هاي مدنظر گيريجهت .گيري برنامه درسی باوري پيرامون محتواي تدریس مدارس، علت و هدف آن استجهت

 :باشد که شاملبر اساس مطالعات اوليه آیزنر و ولنس میاین پژوهش 

 .هاي ذهنی فراگير استمحور که به دنبال رشد مهارترویكردي مسئله  :شناختی -الف

 .رویكردي فرایندي که به دنبال توسعه یك فناوري براي آموزش است :رفتاري -ب

قلی فراگيران با تكيه بر دستاوردهاي هاي عرویكردي که به دنبال رشد مهارت :گرایی آکادميكعقل -پ

 .علمی بشر است

رویكردي که به دنبال برنامه درسی معنادار براي فراگير با توجه به نيازها و علائق فراگير  :گراییانسان -ت

 .است

    رویكرد ارائه شده توسط شواب که بر بافت کلاسی یا اجتماعی یك موقعيت تأکيد :گزینی شواببه -ث

اکبري بورنگ و ) هاي مختلف باشدمعتقد است برنامه درسی باید راهنماي عمل فراگيران در موقعيتکند و می

 .(9049، همكاران
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 تعاریف عملیاتی 9-6-2

 .اندبدست آورده( 9075)سوالی ایرج سلطانی  02نامه از پرسش بيراناي است که دنمره :ذهنیت فلسفی

 .پرسشنامه ذهنيت فلسفی 92تا  9در سؤالات نمره بدست آمده از دبيران : جامعيت -الف

 .پرسشنامه ذهنيت فلسفی 82تا  99نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات : تعمق -ب

 .پرسشنامه ذهنيت فلسفی 02تا  89نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات : پذیريانعطاف -پ

 هاي برنامه درسی چانگگيريجهت سؤالی 02نامه اي که دبيران از پرسشنمره: های برنامه درسیگیریجهت

.دست آوردندبه که براساس مطالعات آیزنر تدوین شده است، (9229)و وونگ   

 .هاي برنامه درسیگيريپرسشنامه جهت 7تا  9نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات  :شناختی -الف

 .هاي برنامه درسیگيريه جهتپرسشنام 90تا  7نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات  :رفتاري -ب

هاي برنامه گيريپرسشنامه جهت 99تا  90نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات  :گرایی آکادميكعقل -پ

 .درسی

 .هاي برنامه درسیگيريپرسشنامه جهت 95تا  99نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات  :گراییانسان -ت

هاي برنامه گيريپرسشنامه جهت 02تا  95نمره بدست آمده از دبيران در سؤالات  :گزینی شواببه -ث

 .درسی
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