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Abstract

One of the reasons, why language learners fail to success in the proper
employment of the language, bbth"i‘n verbal and written form, is for their
insufficiant domination on the proper and exact employment of its basic
vocabulary. In learning foreign languages, learning the words according to
their basic nature and the neccesity of applying them in order to produce a
language must be emphasized.

It is obvious that the basis of learning any foreign language depends on
learning its basic vocabulary and grammar. To bégin with this, learners are
obliged to learn the basic vocabulary in order to comprehend and produce
the language. These essential words should not be taught as wordlists, but by
giving sample sentences which indicate the proper usage of the word. These
sentences should be simple, comprehensible and close to the learners
everyday life, so that they could easily be understood and if neccessary
recalled.

Although it was rejected to use mother tongue in teaching languages for a
long time, nowadays new teaching methods not only find no difficulty in
deliberate and to the point usage of it - especially in classes with the same
mother tongue - but also recommend it. In some cases learners do not
encounter with language outdoors - like German in Iran - so to express
inevitably proceed to translation by means of bilingual dictionaries. Now, if we
are unavoidably sticked to it, we should help language learning by means of
its appropreate and proper usage.

In this thesis choosing "basic vocabulary in German" , a bobk written by H.
Oehler and translated into persian by F. Behzad, as a source book, and by
ref ering to the German language teaching books specialized for beginners, |
attempted to provide a list of the essential words alphabetically (M to Z) and
their persian equivalents. The usage of each word is indicated in a seperate
sentence which is followed by its persian translation. These sentences not only
present the proper usage of the words, but also they could be structural
models of German language which could even be employed in university units
such as '"working on words and expressions", "simple translation from

German" and "simple translation from persian".




Zusammenfassung

DaB Deutschlernende die deutsche Sprache mindlich oder schriftlich nicht
richtig anwenden kénnen, ist unter anderem darauf zurlckzuflhren, daB sie
die Gebrauchsméglichkeiten des deutschen Grundwortschatzes nicht genau
kennen. Beim Erlernen einer Fremdsprache sind diese Elementarwérter von
groBer Bedeutung, weil sie zum aktiven Bestand jedes Sprachlernenden
gehdren und ihnen zum produktiven Gebrauch zur Verfligung stehen sollen.
Es liegt auf der Hand, daB das Erlernen einer Fremdsprache in erster Linie auf
die Grammatik und den Grundwortschatz dieser Sprache basiert ist. Um eine
Sprache produktiv anwenden zu kénnen, miissen Sprachlernende diesen
Grundwortschatz beherrschen. Dabei ist darauf zu achten, daB diese
Elementarwérter nicht einfach in Listen auswendig gelernt werden sollen. Ein
Beispielsatz, der die Anwendung dieser Worter in einer realen Situation zeigt,
kann hier mehr von Nutzen sein. Einfache, leichtverstandliche, von alltaglichem
Leben der Sprachlernende ' entnommene Satze tragen dazu bei, daB diese
Worter besser im Gedéchtnis bleiben und, wenn nétig, leichter zurlick-
gerufen werden kénnen.

Obwohl! bis vor einigen Jahrzehnten die Anwendung der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht verboten war, haben neuere Methoden nichts
dagegen, daB man auch von der Mutterspache gezielt Gebrauch macht. Da
es in Iran auBer im Unterricht fast keine Mdglichkeiten der natdrlichen
Anwendung der deutschen- Sprache gibt, bedienen sich deutschlernende
Iraner der Ubersetzung. Planmé&Biger und gezielter Einsatz der Ubersetzung
im Fremdsprachenunterricht kann auch eine Erleichterung im Lernen sein.
Die Grundlage fur die vorliegende Arbeit bildet das Buch "Grundwortschatz
Deutsch”, von Dr. H. Oehler (von Dr. F. Behzad ins Persjsche Ubertragen).
Eine Liste von den deutschen Elementarwdrtern (M-Z) mit den persischen
Entsprechungen ist aufgestellt und die Anwendung jedes Wortes in einem
Satz dargeboten worden. Diese Sétze kénnen auch als Strukturmodelle der
deutschen Sprache betrachtet werden.

Diese Arbeit kann als Lehr- und Nachschlagwerk bei Unterrichtseinheiten wie
"Wortschatztibungen", "Ubersetzung aus dem Deutschen" und "Ubersetzung
aus dem Persischen" dienen. \/(\\
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Einleitung

Es ist nicht zu bestreiten, daB das Erlernen einer Fremdsprache flr Anfanger
und fortgeschrittene Anfanger auf dem Grundwortschatz und der Grammatik
dieser Sprache beruht, und daB nur durch Beherrschung dieser beiden
Bereiche der Sprache der Sprachlernende mit Sicherheit eine Sprache
anwenden kann. Es genligt also nicht nur zu lernen, daB fur ein bestimmtes
Wort einer Sprache ein oder mehrere Aquivalente in der anderen Sprache
gibt, und wie diese Aquivalente lauten; man muB zugleich die Stellung dieses
Wortes im Wortschatz der Sprache und seine Anwendungsmdglichkeiten in
Satzen genau kennen.

Die vorliegende Arbeit ist ein Versuch anschaulich zu machen, daB eine
Sprache nicht dadurch erlernt werden kann, daB die Lerner einfach Wortlisten
ausWendig lernen. Fur Lernende soll das neue Wort nicht als sozusagen eine
Worthllse bleiben, sondern mit Inhalt gefllit werden. Denn erst durch eine
gelungene Semantisierung ist auch ein Behalten mdglich. Zur Bedeutungs-
vermittlung eines neuen Wortes stehen dem Lehrer verschiedene ein- oder
‘zweisprachige Techniken zur Verfugung. Ein besonders wirksames, ein-
sprachiges Verfahren ist die Umschreibung, also die Einbettung eines Wortes
in einen Kontext, der durch Eindeutigkeit die Bedeutung def neuen Vokabel
vermittelt. Durch dieses Verfahren wird nicht nur die Bedeutung bzw. die
verschiedenen Bedeutungen des Wortes veranschaulicht, sondern auch die
Anwendungsmoglichkeiten dieses Wortes in Séatzen dargeboten, was den
Lernenden dazu verhelfen kann, eine gewisse Sicherheit im Umgang mit der
Sprache zu gewinnen.

In dieser Arbeit ist eine Liste von mehr als 1000 Worter des deutschen Grund-
wortschatzes (M-Z) mit ihren persischen Entsprechungen in alphabetischer
Reihenfolge aufgestellt und zu jeder verschiedenen Bedeutung eines Stiéh-
wortes einen Beispielsatz mit seiner Ubersetzung ins Persische fir




deutschlernende Iraner gegeben worden, um den Lernenden die unter-
schiedlichen Anwendungsmdglichkeiten der einzelnen Worter nahezubringen
und in ihnen das sogenannte "Sprachgefuhl" zu entwickeln.

Es bleibt nur zu hoffen, daB diese Arbeit als Lehr- und Nachschlagwerk far
Studenten im Anfangsstadium nutzlich sein wird.




Problematik der Arbeit:

Die Erlernung jeder Fremdsprache im Anfangsstadium beruht auf der
Grammatik und dem Grundwortschatz dieser Sprache. Um eine Sprache zu
beherrschen und Wérterblcher richtig benutzen zu konnen, ist es
unentbehrlich, daB man den Grundwortschatz der Sprache und ihre richtige
Anwendung kennt.

Mit Hife von kleinen einsprachigen Worterbiichern und durch eine
Untersuchung der Lehrbtcher, die im Deutschuntefricht benutzt werden, kann
man eine Liste von den Elementarwortern dér deutschen Sprache aufstellen,
ihre Anwendung in einfachen und versténdlichen Beispielsitzen zeigen und
somit das Erlernen einer Fremdsprache erleichtern. Diese Satze kdnnen auch
als Strukturmodelle der deutschen Sprache betrachtet und in Unterrichts-
einheiten wie "Wortschatzlibungen", ‘"einfache Ubersetzung aus dem
Deutschen" und "einfache Ubersetzung aus dem Persischen" benutzt werden.

Kernfragen:

- Aufstellen einer Liste von deutschen Elementarwértern fir iranische
Studenten

- Moglichkeiten der Wortschatzvermittiung im Deutschunterricht

Voraussetzungen:

- Ein wichtiger Grung dafiir, daB Deutschlernende die deutsche Sprache
-sowohl mundlich als auch schriftlich- nicht richtig anwenden kénnen, liegt |
darin, daB sie die richtige Anwendung des Grundwortschatzes nicht genau
kennen.

- Werden die Elementarworter der deutschen Sprache in Beispielsétzen
gelernt, so behalten sie die Sprachlernenden langer im Sinn und die Wérter

kénnen dann leichter zurlickgerufen werden.




Ziele:

- Aufstellen einer Liste von deutschen Elementarwértern flr iranische
Studenten 4

- Vorschlage zur Wortschatzvermittlung im Deutschunterricht

Anwendung:

Diese Arbeit kann in den Einheiten 'Worfschatziibungen", ‘"einfache
Ubersetzung aus dem Deutschen" und "einfache Ubersetzung aus dem
Persischen" im B.A. Lehrgang der Universitdten benutzt werden.

Zielgruppe:

Universitaten und Institute, die Unterricht fir Deutsch als Fremdsprache

anbieten




1. Uber Wortschatz
1.1. Wortschatz und Grundwortschatz

Der Gesamtbestand aller Worter einer Sprache wird der Lexik oder der Wort-
schatz dieser Sprache genannt. Er 188t sich nach verschiedenen Gesichts-
punkten unterteilen: Die Linguistik z.B. téilt den Wortschatz nach
Inhaltswortern oder Begriffswértern und Strukturwdrtern oder Funktionswortern
auf, oder unterscheidet die verschiedenen Wortartén( Verb, Substantiv,...).
"Neuere Forschungen schatzen den Wortbestand der deutschen Sprache auf
ungefahr 500000 Wérter. Davon sind mehr als die Halfte Substantive, etwa ein
Viertel Verben, etwa ein Sechstel Adjektive und Adverbien. Dagegen gibt es
insgesamt nur etwa zweihundert Prapositionen und Konjunktionen. Die
Substantive, Verben und Adjektive vermehren und &ndern’ ihren Bestand
standig, Pronomen und Flgeworter bleiben in Form und Umfang nahezu
konstant.")

Beherrscht man von dieser erstaunlich hohen Zahl der Wérter nur zwei bis
dreitausend in der Sprachgemeinschaft weit verbreiteten und in der geschrie-
benen und gesprochenen Sprache am haufigsten angewandten Worter, die
den Grundwortschatz der deutschen Sprache ausmachen, und die durch die
von Sprachwissenschaftlern aufgestellten Haufigkeitslisten ausgewahit werden,
dann kann man 80 bis 90% der deutschen Sprache in Normaltexten verstehen
und beim Sprechen verwenden. Sprachforschungen in Deutschland, den USA,
England und Frankreich haben gezeigt:"Mit den ersten 1000 Grundwortern der
deutschen Sprache kénnen etwa 80% des Grundwortschatzes in Normaltexten
leicht verstanden werden; mit den zweiten 1000 weitere 8 bis 10%, mit den
dritten nochmals etwa 4%, mit den vierten noch 2% und mit den flinften
ebenfalls 2%. Die ersten 4000 Worter machen somit durchschnittlich 95% des
Wortschatzes aller Normaltexte und Alltagsgesprache aus, die zweiten 4000
etwa 2 bis 3%, alle Ubrigen nicht mehr als 1 bis 2%."

1- Walter Jung, Grammatik der deutschen Sprache, Bibliographisches Institut, Mannheim/Leipzig, 1990. S. 932.

2- H. Oehler, Grundwortschatz Deutsch. Deutsch - Englisch - Arabisch, Klett, 1970. 8.7,

5




1.2. Aktiver und passiver Wortschatz

Nach Kriterien der Haufigkeit und Erlernbarkeit der einzelnen Woérter
unterscheidet man zwischen aktivem und passivem Wortschatz.

Zu dem aktiven Wortschatz z&hlt man die Worter, die sich der Sprachlernende
mundlich und schriftlich zu eigen machen, und die er nicht nur verstehen,
sondern auch produktiv zu gebrauchen fahig séin soll.

Im Gegensatz dazu gibt es auch Wérter, die den passiven Wortschatz bilden,
und die der Sprachlernende nur zu verstehen bréucht, wenn sie ihm in der
gesprochenen oder geschriebenen Sprache begegnen. Diese Worter braucht
er nicht beim Schreiben oder Sprechen anwenden zu kénnen. Demnach ist
der passive Wortschatz logischerweise stets groBer als der aktive Wortschatz.
Die Einteilung in aktiven und passiven Wortschatz ist deshalb wichtig, weil es
nicht dem Zufall Uberlassen bleiben darf, welche Worter der Sprachlernende
nur zu verstehen, nicht aber anzuwenden braucht. Die Wahl, ob ein Wort zu
dem aktiven oder passiven Wortschatz gehort, steht dem Lehrer frei. Je
nachdem, wie begabt die Lernenden sind und (ber welche Grundkenntnisse
sie verflgen, kann ein Wort zu dem passiven oder aktiven Wortschatz gezahlt
werden. Im Unterricht sollen jedoch nur Wérter des aktiven Wortschatzes
ausfuhrlich  behandelt und ihre sténdige Wiederholung bei der
Unterrichtsplanung berlcksichtigt werden, damit sie nicht wieder in den
passiven Wortschatz zurlicksinken oder sogar in Vergessenheit geraten (val.
Didaktik des neusprachlichen Unterrichts S. 53)

2. Die Rolle der Ubersetzung beim Erlernen des Wortschatzes
2.1. Allgemeines

Bis vor einigen Jahrzehnten wurde die Anwendung der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht, besonders von den Veriretern der direkten
Methode, stark abgewiesen. Dabei achtete man gar nicht darauf, ob die
Fremdsprache in einem Land gelernt werden sollte, wo sie auch Landes-
sprache war, oder ob diese Sprache bloB als Lehrstoff in einem Land zu




unterrichten war, wo die Lernenden nur im Unterricht damit zu tun hatten.
Diese Zeit ist aber voruber, und die Anwendung der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht wird nicht mehr als eine unverzeinliche Stnde
betrachtet. Vielmehr betonen Sprachpadagogen darauf, diese Gelegenheit
-besonders in Klassen, in denen die Muttersprache der Lernenden die gleiche
ist- auszunutzen und fur das, was der Lernende in verschiedenen Situationen
zu sagen versucht, gleich die Fremdsprachliche‘-ljbersetzung anzubieten und
somit dazu beizutragen, daB3 der Lernende diese Woérter der Fremdsprache im
Gedéachtnis verankert. ' -

Demnach wére eine geplante, gezielte und sparsam dosierte Anwendung der
Muttersprache nicht nur erlaubt, sondern auch zu empfehien. |

2.2. Was ist Ubersetzen?

~ Fur den Begriff "Ubersetzung" haben Translatologen unterschiedliche
Definitionen angegeben. Im allgemeinen kann man die Ubersetzung als jede
Tatigkeit, die aus irgndwelchem Grund oder AnlaB dazu unternommen wird,
- einen Sachverhalt begreiflicher und versténdlicher zu machen, definieren.
Bei der UbersetzungsprozeB gibt es erstens einen Sender, zweitens eine
Nachricht, die von dem Sender in der Ausgangssprache gesendet wird, und
drittens einen Empfanger, der die Nachricht erhalt, analysiert, in Einheiten der
Zielsprache umkodiert und letzten Endes in der Zielsprache wiedergibt.

2.3. Warum Ubersetzen?

Manche Fachleute betrachten die Ubersetzung -nicht mit Unrecht- als einen
komplizierten Vorgang, bei dem der Ubersetzer Uber besondere
Fachkenntninne und Fertigkeiten zu verfigen hat, und meinen, daB Lernende
im Anfangsstadium oder fortgeschrittene Anfanger, die beide Sprachen (die
Ausgangs- und die Zielsprache) nicht vollkommen beherrschen, nicht in der
Lage seien, zu Ubersetzen, und daB sie Uberhaupt keinen Bedarf daran
hatten. Diese Meinung ist nur bei zu schwierigen Texten .zutreffend, deren
strukturelle, stilistische, terminologische oder literarische Formen die
Lernenden noch nicht oder nur oberflachlich kennen. Aber wenn einer die




