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   تعليم و تربيت اسلاميييدگاه فلسفه داز 
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تمندي نسبت به آنان که برگي از اين اثر را با ارد

, گشايند به دختران عزيزم نيوشا و آروشا آن مي

  .کنم تقديم مي, به عنوان نمايندگان نسل فردا 
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سپاس و تشکر مخصوص خداوندگار است زيرا هم اوست , الحمدالله رب العالمين 

وار را که مرا در دامان مادري مهربان و دلسوز پرورد و پدري با درايت و است

  . پشتيبانم نمود 

همسري بزرگوار و فداکار را در تمام شئون زندگي مددکارم , رب بي همتا 

  .گردانيد

و باز اين حضرت باري بود که در مسير تعليم و تربيتم اساتيد دانا و توانايي چون 

  . دکتر سعيد بهشتي و دکتر محسن ايماني را قرار داد 

مقام و همچنين برادر و خواهران عزيزم ي عاليهاکه توسط انسان! خداوندا سپاس 

  . و دوستان و آشنايان نيک سيرتم مرا ياري کردي و تنها نگذاشتي 
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  چکيده
مبناهايي را يافت که بتوان , ي تعليم و تربيت اسلامي در اين تحقيق کوشيده شده است تا با کاوش بنيادهايي مطابق با فلسفه

همچنين در اين تحقيق که از نوع بنيادي توصيفي است از روش . ا بر آن استوار نمود بناي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ر
و نتايج زير بدست استفاده گرديده , اند اي جمع آوري شدهتحليل عقلاني بر روي اطلاعات مستندي که به روش کتابخانه

  . آمده است 
مندي مرتبه ) ۳تجرد علم       ) ۲اد وجودي علم و عالم    اتح ) ۱: شناختي در پاسخ به سوال اول تحقيق چهار مبناي معرفت

اين مباني ي از هاي دلالت.ي آنها شکل گيرند ها بايد بر پايهحاصل گرديده است که ارزشيابي, ابداعي بودن علم  ) ۴علم      
  :  به قرار زير است  آناي ازخلاصه که در اين تحقيق مطرح شده است, براي ارزشيابي 

گيري دانش و علم متربي را به عنوان يک صفت يا هايي متوجه وسعت وجودي خود انسان است و اندازهن ارزشيابيچني
 . در دستور کار ندارد , خصيصه 

اي براي ارزيابي ادراک متربي در هر يک از سه سطح حسي خيالي و عقلي وجود داشته هاي ويژه و جداگانهبايد در آن طرح
 .ز سه سطح به متربي بازخوردهاي مناسبي جهت رفع اشکال در همان مورد را بدهد باشد و در هر يک ا

 .متربي را در شرايطي کاملاً فعال و خلاق بيازمايد 

انسان  ) ۲انسان با موجوديتي در گرو عقل       ) ۱: شناختي همچنين در پاسخ به سوال دوم تحقيق شش مبناي انسان
انسان موجودي داراي کرامت   ) ۵انسان موجودي اجتماعي   ) ۴ جودي مختار و انتخابگر انسان مو ) ۳  موجودي يکپارچه 

 ييهادلالت. ي آنها شکل گيرند ها بايد بر پايهحاصل گرديده است که ارزشيابي, گرايي نامحدود انسان موجودي با کمال ) ۶
  :   به قرار زير است  آناي ازهخلاص که در اين تحقيق مطرح شده است, اين مباني براي ارزشيابي از 

 .گيري کند بپرهيزد هاي مختلف براي آنکه بتواند وي را اندازهاز خرد کردن انسان به جنبه

رشد و کمال متوازن , هاي مناسب به پيچيدگي و وحدت در عين کثرت ابعاد مختلف وجود آدمي بي اعتنا نباشد و با ارزيابي
 .افراد را ديدباني کند 

 .ها را برکشد ايد و سلايق گوناگون را شکوفا کند و در فضاي آزاد ، انديشهبايد عق

 .اي باشند که موجب  استبداد و تحميل انديشه و همچنين ترس و اضطراب گردند ها نبايد به گونهارزشيابي

نيت ؛ روح عمل      ) ۲    تقوا ؛ برترين ارزش در اسلام  ) ۱ : شناختي و در پاسخ به سوال سوم تحقيق نيز سه مبناي ارزش
اين مباني براي  از ييها دلالت.ي آنها شکل گيرند ها بايد بر پايهحاصل گرديده است که ارزشيابي, مطلق بودن اخلاق  ) ۳

  : به قرار زير است  آناي ازخلاصه که در اين تحقيق مطرح شده است, ارزشيابي 
 .اي به نيات و قصدها معطوف گردد  ويژهتوجه, ها به غير از نتايج اعمال در ارزشيابي

 .هاي متربيان داشته باشد مشغوليهاي مناسبي براي آگاهي يافتن از نيات و دلطرح

 .در مسايل اخلاقي متربي بايد هم به لحاظ نظري و هم عملي مورد ارزيابي قرار گيرد 

  .ايل و حفظ فضايل به متربي کمک کندبا شناسايي رذايل و فضايل اخلاقي متربي در تغيير دادن رذايل به فض
هاي تحقيق مطابقت نظام ارزشيابي موجود با اين مباني بررسي اي از يافتهي خلاصهگيري نيز علاوه بر ارائهدر قسمت نتيجه

  .گرديده و ميزان تطابق آن بسيار اندک تشخيص داده شده است 
  .شناسي ارزش, شناسي انسان, شناسي معرفت ,بي پيشرفت تحصيلي ارزشيا ,ي تعليم و تربيت اسلامي فلسفه: واژگان کليدي 
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 دانستيد و به شما گوش و چشم و قلب  بيرون آورد در حالي که هيچ نميتانو خدا شما را از بطن مادران

  .   به جاي آريد ]اين نعمتها [  شکر ]دانا شويد و[ اعطا کرد تا مگر 

  )ي نحل  سوره۷۸ي آيه( 

   مقدمه ـ ۱ ـ ۱

اند و گيري و اعلام نظر کردهي آن موضعي مهمي است که اکثر جوامع و ملتها دربارهتعليم و تربيت مسئله

هاي آينده را مطابق اين آرا و اند تا نسلسعي نمودهاند با توجه به تعاريف و تعابيري که از آن ارائه داده

  .ها که متعلق به ديدگاه آنان است تعليم دهند و تربيت کنند انديشه

ترين آنها ترين و بنيادياند که يکي از مهمو علوم بسياري شکل گرفته ها معرفتيدر اين خصوص شاخه

  .ي تعليم و تربيت است فلسفه

  ي هاروش و اصول ،ي محتو  ،اهدافي درباره هاپرسش اکثر تيترب و ميعلتي فلسفه در ميدانيم

  ها با توجه به گويي به اين پرسشي معرفتي ، پاسخکه البته در اين رشته است تعليم و تربيت

  ي حقيقت انسان و معناي زندگاني و سرنوشت آدمي هايي است که قبلاً دربارهگيريموضع

   ) . ۱۳۸۷ نقيب زاده ،( شده است 

ي تعليم و تربيت و ارزشيابي در ايران و شايد بسياري از کشورهاي دنيا ديوار قطوري بين بنيادهاي فلسفه

ولي ارزشيابي بي توجه به زير بناي فلسفي آن همواره در معرض  ) . ۱۳۸۶ , شمشيري( ايجاد شده است 

   ) .۱۳۸۳منسوب بصيري ، ( ا رود اين خطر قرار دارد که دچار اشتباه شود و در راه قضاوت به خط

اکنون در اين مجال کوشيده شده است تا مباني نظري ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ، از ديدگاه فلسفه تعليم و 
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 .تربيت اسلامي بررسي شود 

 فصل پس از اين مقدمه کوتاه ، در بخش بيان مسئله ، کوشش شده است که با توضيح تک تک در اين

ي عنوان ، عنوان تحقيق به خوبي تبيين و واضح گردد سپس در بخش بعدي در ذيل اجزاي تشکيل دهنده

  " چرا نياز به انجام چنين تحقيقي است ؟ " عنوان اهميت و ضرورت سعي گرديده تا به اين پرسش که 

ي کلي ي اين فصل در دو بخش مجزا اهداف و سؤالات تحقيق که خود به دو طبقهپاسخ داده شود در ادامه

  . است اند ، آورده شدهويژه تقسيم شدهو 

در انتهاي اين فصل نيز بخشي به تعريف اصطلاحات مورد استفاده در اين تحقيق ، اختصاص داده شده 

  .است 

   ـ بيان مسئله ۲ ـ ۱

در اين بخش سعي شده است که عنوان تحقيق ، به خوبي توضيح داده شود  تا نگارنده و خواننده بتوانند 

  .مل خود را از يک نقطه مشترک و واحد آغاز نمايند مطالعه و تأ

آموزان ايران از ديدگاه فلسفه بررسي مباني نظري پيشرفت تحصيلي دانش« از آنجا که عنوان اين تحقيق 

رود زيرا اساساً آنچه که در اين اي کليدي در آن بشمار ميکلمه" بررسي " است ، » تعليم و تربيت اسلامي 

  .است " بررسي " شود همين عمل تحقيق انجام مي

هاي عميد و دهخدا انجام گرفت نامهدر لغت" بررسي " ي معناي لغت ماحصل جستجوهايي که درباره

، واکاوي ، مطالعه و تحقيقي است که در طي آن ضمن دريافتن نکات ، " بررسي " حاکي از اين است که 

ه و تحليل عنوان بايد روشن نمود که اين بررسي در ادامه تجزي. نوعي تشخيص و امتيازدهي مستتر است 

" مباني نظري ارزشيابي پيشرفت تحصيلي " پس بايد دانست . روي چه موضوعي انجام خواهد گرفت 

  چيست ؟
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باشد چرا که نيز مي" مباني نظري ارزشيابي پيشرفت تحصيلي " همانا " مباني نظري تعليم و تربيت " 

   ) .۱۳۸۶شمشيري ، ( آيد از اجزاء تعليم و تربيت به حساب ميارزشيابي پيشرفت تحصيلي جزئي 

  .گردد ، ذکر مي" مباني نظري تعليم و تربيت " و معني اصطلاحي " مباني نظري " لذا اکنون معني لغوي 

  اساس ، پايه و بنيان ، شالوده ، طرح و نقشه : به معناي " مباني " ها آمده است نامهبر اساس آنچه در لغت

غالباً . به معناي هر تصور يا تصديقي است که درک آن محتاج به فکر و نظر باشد " نظري " باشد و مي

  بنابراين ترکيب وصفي . شود شود و البته گاهي نيز مقابل بديهي هم گفته مينظري مقابل عملي آورده مي

از تصورات و تصديقاتي که از از لحاظ لغوي ، به معناي اساس، پايه و بنياني است متشکل " مباني نظري " 

  . اند راه تفکر و نظر بدست آمده

ي در اينجا با ارائه. گردد به چه مفهومي اطلاق مي" مباني نظري تعليم و تربيت " اکنون بايد ديد که اصطلاح 

  .شود نظران در اين زمينه به بررسي اين مفهوم پرداخته ميآراء برخي صاحب

هايش و نيز از ضرورتهايي که حياتش همواره  موقع آدمي و امکانات و محدوديتمباني تعليم و تربيت از« 

   ) .۶۱ ، ص ۱۳۸۵شکوهي ، ( » کند تحت تأثير آنهاست ، بحث مي

   ، ۱۳۸۹( شوند همانطور که بهشتي اند و به صورت نظري ارائه ميتمامي اين گفتگوها در مقام توصيف

عليم و تربيت ، علمي دستوري و کاربردي است و با بايدها و بي گمان ، علم ت« : گويد مي ) ۱۰۱ص 

ها و ديدگاهنبايدها سر و کار دارد ، اما از آنجا که بايدها و نبايدهاي تربيتي در هر مکتب تربيتي ، بر نظريه

 يها را به منزلهتوان اين ديدگاههاي توصيفي آن مکتب ، در ارتباط با انسان و ماهيت او مبتني است مي

  .» بنيادهاي تعليم و تربيت قلمداد کرد 

ي مباني علمي و مباني فلسفي معرفي برخي در آثار خود مباني تعليم و تربيت را به طور کلي در دو دسته

  ) .شکوهي ، پيشين ( اند کرده

  ) .يشينبهشتي ، پ( اند ي علمي ، فلسفي و ديني دانستهو برخي ديگر بنيادهاي تعليم و تربيت را بر سه گونه
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ترجمه  (تري نيز در نظر گرفته شده است ، همانطور که کيلاني حتي گاهي براي مباني فلسفي ، نقش بنيادي

  :گويد مي ) ۵۷ ، ص ۱۳۸۹ ، رفيعي

 دارد  را در فعاليت تربيتي جايگاه نخستـ که باشد اي هر فلسفه تربيتيـي تربيت فلسفه

هاي آن و هاي آن ، مؤسسات آن ، روشاز اين فلسفه ، اهداف تربيتي ، برنامه. 

ها ، ها ، ساقهگونه که ريشهگيرد ؛ همانابزارهايش براي آموزش و ارزيابي سر چشمه مي

  ها و ها ، گلها ، برگشاخه

  . آيد شود بوجود مياي که در دل خاک نهاده ميهاي درخت از دانهميوه

ر گرديد ، بنيادي نظري براي تعليم و تربيت بشمار رفته در هر حال مباني فلسفي ، در تمام مواردي که ذک

ذکر " ي تعليم و تربيت اسلامي ديدگاه فلسفه" است ، لذا با توجه به اينکه در عنوان تحقيق ، نظرگاه آن ، 

  . اين تحقيق نيز ،  بررسي مباني فلسفي تعليم و تربيت است " بررسي " گرديده است ، 

  : توان به تعابير و تعاريف زير اشاره کرد م وتربيت نيز ميي مباني فلسفي تعليدرباره

ها و غايات مباني فلسفي آموزش و پرورش از ملاحظات اخلاقي و فلسفي مربوط به طبيعت آدمي و هدف« 

   ) .۶۱شکوهي ، پيشين ، ص ( » شود تربيت افراد استنتاج مي

  بديهي است که هر ديدگاه فلسفي . اند نسانبنيادهاي فلسفي حاوي ديدگاه فيلسوفان درباره تربيت ا« 

   ) .۱۰۱بهشتي ، پيشين ، ص ( » ي خود است ويژه" مدلولات تربيتي " ي انسان داراي درباره

شناسي و با آن وسعت که معرفت( شناسي فلسفي ي انسانهاي اين تحقيق در حوزهبدين ترتيب واکاوي

آورده شد ، " بررسي " د و طبيعي است همانطور که در معناي خواهد بو) شناسي را در بطن خود دارد ارزش

  . ها منجر به نوعي دريافت همراه با تشخيص در بين مباني متعدد بشود اين کاوش

باشد ، ممکن است تمام مباني البته چون ارزشيابي پيشرفت تحصيلي جزئي از اجزاء تعليم و تربيت مي

 و فقط آن دسته از اين مباني مورد توجه قرار گيرد که بتواند در فلسفي تعليم و تربيت به آن مربوط نشود
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  . ارزشيابي پيشرفت تحصيلي مؤثر باشد 

ميزان  نييتعي برا دارنظام ينديآفر, ذکر اين نکته خالي از فايده نيست که مراد از ارزشيابي در اين تحقيق 

و  روديم انتظار  از آنانآموزش از پس که است ييهاييتوانا و هامهارت  ،هاآموزان به دانشدانش يابيدست

  . ) ۱۳۸۶ سيف ،  (استيي اجرا وي عملي هاتيفعالي براي ريگميتصمي مبناي ابيارزشهمچنين 

ي فلسفه" چيستي " شود بيان آخرين مطالبي که در خصوص وضوح بخشي به موضوع تحقيق مطرح مي

  .در عنوان است " آموزان ايران دانش " تعليم و تربيت اسلامي و همچنين نقش ترکيب اضافي

 روش با که استي اسلام مضافي هافلسفه ايي اسلامي فلسف علوم ازي يک  ،ياسلام تيترب و ميتعل فلسفه «

»  پردازديمي اسلام تيترب و ميتعلي قيتصد وي تصوري مباد اثبات و نييتب و ليتحل بهي استدلال وي تعقل

   . )۲۷۷ ص  ، پيشين ،يبهشت(

ي هاروش حال هر به که است ذکر قابل نکته نيادر عنوان " آموزان ايران دانش" نقش  حيتوض درو نيز 

 اصول وي مبان با منطبق و مطابق آنها از کدام هر و دارد وجود آموزاندانشي ابيارزشي برا ايدن دري متنوع

 ،ستين ريپذامکان ارشدي کارشناس نامهپايان يک قالب در آنها ي همهيبررس و نقد که هستندي خاصي فلسف

 ديق لذا  ،باشديم نگارندهي هادغدغه جمله از نامهپايان نيا شدني کاربرد و بودني بوم فرض نيهمچن

 محدودي منطق طور به قيتحقي نهمدا و دهيگرد لحاظ موارد نياي دو هر تا شد آورده عنوان در بودني رانيا

  . گردد

که ( ي تعليم و تربيت اسلامي ي تحقيق حاضر کاوش  بنيادهايي مطابق با فلسفههبنا بر آنچه گفته شد ، مسئل

آموزان ايران دانش) که قبلاً معرفي شد ( است که بتوان بناي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ) قبلاً معرفي شد 

ي نيادهاي فلسفهب( البته بديهي است که در ضمن تحقيق فوق تأثيرات پايه . را بر روي آنها استوار گردانيد 

  .هم مطالعه خواهد شد ) ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ( گيري بنا بر شکل) تعليم و تربيت اسلامي 
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   تحقيقاهميت و ضرورت ـ ۳ ـ ۱

اهميت و ضرورت اين تحقيق به اهميت و ضرورت ارزشيابي تحصيلي و همچنين نقش اساسي و مهم 

  .بيتي و تعليمي ، گره خورده است فلسفه تعليم و تربيت در تمام شئون و امور تر

شود و سپس به لذا براي بيان اهميت اين موضوع ابتدا ، اهميت و ضرورت ارزشيابي تحصيلي مطرح مي

شود  ، دست آخر نيز با جمعبندي نقش تأثير گذار فلسفه تعليم و تربيت در ارزشيابي تحصيلي اشاره مي

اهميت و ضرورت اين تحقيق , عليم و تربيت اسلامي موارد فوق و آوردن توضيحاتي در خصوص فلسفه ت

  .گردد بيان مي

  الف ـ اهميت ارزشيابي

  :فرمايد مي متعال خداوند

 1ِ 2َ رَِ�ّ ْ�ِ� َ=�ِ�ً>ا وََ;�ِ:ً�� 7َ8ْ9َرُ ا6ِْ*َ(ةَ وَیَْ(ُ�� رَحمَْ ْ% هَُ� َ;�ِ?Bٌ @َ?�ءَ ا��� 7ِیَ% یَْ�َ�ُ��نَ ◌ۗ أَ'� �ي ا��ِFَGْHَ �َْه �ْ;ُ 

Jَ�ْ�بِ  ◌ۗ وَا��7ِیَ% َ! یَْ�َ�ُ��نَ  ُ أُوُ�� اْ�َ �K7َ َLَ � َ   إِنم�

 يا آن کس که ساعات شب را به  ] کفر و عصيان مشغول است بهتر استآيا آن کس که شب و روز به[ 

آيا آنان :  طاعت خدا به سجود و قيام پردازد و از عذاب آخرت ترسان و به رحمت الهي اميدوار است؟ بگو

  .  خردمندان متذکر اين مطلبنداً ؟ منحصر ه اهل علم و دانشند با مردم جاهل نادان يکسانندک

  )ي زمر  سوره۹ي آيه( 

شاکر و کافر ، ( هايي شود که جفت گروهاز فحواي آيه مورد نظر در کنار آيه قبل از آن اينگونه استنباط مي

شوند و کساني متذکر مساوي  متشبه و مختلط نميوجود دارند که با هم يکسان نيستند و) عالم و جاهل 

ي عدم تساوي اين دو طايفه است چون دهندهاند که صاحب عقلند و اين خود نشان نبودن اين دو طايفه

ترجمه , طباطبايي ( شوند کنند ولي اين گروه عالمانند که متذکر ميگروه نادان به حقايق امور اذعان نمي
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  . ) ۱۳۸۴موسوي همداني ، 

پرسشي است که بنا بر نص صريح  » ؟ برابرند داننديم که آنان با دانندينم کهي کسان ايآ «  نياديبن پرسش

 کنديم دييأت ميسل عقل و پاک وجدان هر. پاسخي منفي خواهد گرفت  تفکر و شهياند اهل خود آيه ، توسط

 آنان خودي تيتربي هابرنامه در ما آنکهي برا و ستنديني مساو هم با ناموخته ادب و ختهيفره  ،نادان و دانا که

    .ميکن کيتفک ويي شناسا را آنان ديبا  ،ميرينگ برابر هم با را

  ب ـ اهميت ارزشيابي پيشرفت تحصيلي

تا  است شده گذاشتهي ليتحص شرفتيپي ابيارزش نظامي عهده بر تيترب و ميتعل در کيتفک وي جداساز نيا

  وتربيتي در رساندن افراد ازاري براي تعيين ميزان موفقيت اعمال تعليمي معي ،هاعلاوه برتميز گروه

  . گروه مطلوب باشد گروه نامطلوب به خيلجمع

رود که بدون استمرار دقيق آن ، رسيدن به اهداف سنجش و ارزشيابي جزء لاينفک تعليم و تربيت بشمار مي

کوفايي استعدادهاي افراد به ابزارهاي مناسب کمک به ش. مورد نظر بصورت مطلوب ، ناممکن خواهد بود 

  گيرد تا رفتار دو قطب و مهارت نياز دارد و از آنجا که دانش تعليم و تربيت ، اصولي را در بر مي

شاگرد ـ معلم را هدايت کند ، درک صفات مکنون اين دو قطب مهم ، بدون بکارگيري وسايل سنجش و 

   ) .۱۳۷۶نفيسي ، ( ارزشيابي امکان پذير نيست 

چنين به ي فوق و همهاي مذکور در آيهگروه تفاوت يمهمي به نقش  ارزشيابي تحصيلي  بدين ترتيب

  .ضرورت تعليم وتربيت خواهد داشت 

  ج ـ اهميت تأثير مباني فلسفي تعليم و تربيت بر ارزشيابي

 تعليم و تربيت نکه فلسفهآنچه اجمالاً به آن پرداخته شد ، اهميت و ضرورت ارزشيابي تحصيلي بود اما اي

ي تربيتي چگونه هاي ارزشيابي با مباني فلسفهچه تأثيري بر ارزشيابي پيشرفت تحصيلي دارد و ارتباط شيوه

  .شود است ، سؤالاتي است که طي سطور آتي به آن پرداخته مي



                                                                                                                                            ٢٠  

هاي ارزشيابي ، ي تربيتي حاکم بر نظام آموزش و پرورش و شيوهي فلسفهرابطه

. ي است که کمتر از سوي کارشناسان و پژوهشگران به آن توجه شده است موضوع

هاي متناسب با آن ، بخشي از ارزشيابي و شيوه اين در حالي است که تعريف و معناي

تلقي شده و به همين دليل ، خواه ناخواه متأثر از مباني فلسفي " برنامه درسي " مفهوم 

  و يا به تعبير آيزنر 

به همين خاطر . باشد ي درسي ميهاي حاکم بر برنامهايدئولوژي)  ۱۹۹۴ ، ۴۷ – ۴۸( 

ي آن با مباحثي همچون خلاقيت ، سبک، قبل از پرداختن به مباحث ارزشيابي و رابطه

هاي تفکر و نظاير آن ، نخست با يستي معنا و مفهوم تعليم و تربيت و همچنين ماهيت 

  مباني( متربي 

اي ناهمگون و ناسازگار از در غير اين صورت با ملغمه. روشن شود ) شناسي  انسان

هاي متضاد و نامتجانس ، روبرو خواهيم شد که در عمل نيز ها و روشاهداف ، برنامه

پذيري بالا و باشد ؛ بلکه در بسياري از مواقع ضمن آسيبنه تنها چندان سودمند نمي

  . ) ۷۹ ، ص ۱۳۸۶شمشيري ، ( شکننده ، زيان بخش نيز خواهد بود ماهيت 

ي آنها با يکديگر به چنين مقايسههمافزون بر اين براي شناخت دقيق الگوهاي ارزشيابي پيشرفت تحصيلي و 

  هاي ديگر نيز براي شايد راه. گشاست منظور انتخاب بهترين گزينه ، بررسي مباني فلسفي الگوها راه

هاي زير بنايي و مباني فلسفي ي فرضيهنها ، مقايسهدارترين آي اين الگوها باشد اما بي گمان معنيمقايسه

در  ) ۱-۲ ، صص ۱۳۸۳(منسوب بصيري . اند ي آن شکل گرفتهآنهاست همان مباني که اين الگوها بر پايه

  :گويد اين خصوص مي

اي از ميزان پديد آمدن سريع انواع الگوهاي ارزشيابي در چند دهه گذشته ، نشانه

. شناسي با يکديگر متفاوت هستند اما اين الگوها از نظر روش. کاربرد ارزشيابي است 

با بررسي زير بناي فلسفي . مبناي اصلي اين تفاوت نيز زير بناي فلسفي الگوهاست 

  الگوهاي ارزشيابي 


