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Abstrakt

Es ist keine Literatur gefunden worden, die hauptsiichlich den Einzelunterricht behandelt hat. So
ist diese Arbeit hauptsichlich durch Lektiire der Psychologie und Fremdsprachendidaktik
entstanden und versucht zu zeigen, welche Aussagen die Wissenschaft im Bereich des
Einzelunterrichts machen kann.

Die Hauptfrage in dieser Arbeit ist: soll der Lehrer im Einzelunterricht jeden Lerner genauso
unterrichten wie er andere unterrichtet? In der wissenschaftlichen Literatur wird diese Frage
dahingehend beantwortet, dass der Lehrer den Unterricht jedem Lemner nach seinen
Bediirfnissen, seiner Art zu lernen, seiner Motivation und seinen Lernhintergriinden gestalten
muss. Die wissenschaftliche Literatur ist aber noch nicht in der Lage, genau auszusagen, welcher
Lemer wie unterrichtet werden sollte. Sie kann aber schon aussagen, welche Unterschiede
zwischen den Lernern bestehen und wie sich der Lehrer beim Beobachten von manchen, in der
Literatur herausgehobenen Verhaltensweisen eines Lerners verhalten sollte.

Da im Einzelunterricht der Lerner sehr verschiedene Ziele haben kann und nicht fiir jedes Ziel
eine Methode vorhanden ist, ist in dieser Arbeit der Versuch unternommen worden,
entsprechende Methodenvorschlage zu unterbreiten.
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Einleitung

Diese Arbeit ist nur durch das Lesen von Biichern und eigenen Uberlegungen entstanden, da
keine direkte Literatur fiir den Einzelunterricht gefunden wurde. Sie kann als eine Gundlage fiir

dieses Feld gesehen werden, auf der empirische Forschungen aufbauen kénnen.

Den Einzelunterricht kann der Lehrer nicht mit gleichen Prinzipien fiihren, wie den

Klassenunterricht, denn es gibt groBe Unterschiede zwischen diesen beiden Unterrichtsformen.

Die Frage, der in dieser Arbeit nachgegangen wird, ist diese: Wie kann der Lehrer einen Lerner

effektiv eine Fremdsprache unterrichten und ist die Wissenschaft schon soweit, dass sie

Aussagen dariiber machen kann, welcher Lerner wie am besten unterrichtet werden kann?

Es gibt in der Fachliteratur Forschungen, die das Gebiet des Einzelunterrichts nur beriihren.
Genauer gesagt wird die Theorie des Einzelunterrichts aus den folgenden Forschungsrichtungen

zusammengestellt:

- o Die Fremdpracherwerbsforschung: Diese Arbeit befasst sich mit dem Unterricht, in dem
Deutsch als Fremdsprache gelehrt wird, deswegen stehen die Erkenntnisse dieser
Forschungen deren Wichtigkeit nach im ersten Kapitel.

¢ Die Methoden des Fremdsprachenunterrichts erlangen im Einzelunterricht Wichtigkeit,
denn jede Methode ist konzipiert worden, um bestimmte Ziele zu erreichen, d.h. mit jeder
Methode werden bestimmte Bereiche der Sprache behandeli, es gibt aber (noch) keine
Methoden fiir jedes Ziel. Dariiber hinaus werden bei jeder Methode bestimmte Lemstile -
bevorzugt. Der Lehrer muss sich im Einzelunterricht dariiber bewusst sein und Methoden
modifizieren bzw. ausarbeiten knnen, deshalb sollte er gute Kenntnisse iiber Mehoden
haben.

* Die pidagogische Psychologie und die Lernpsychologie: Diese beiden
Forschungérichtungen beschreiben wie Lernen stattfindet und wie man die Lerntheorien im
Unterricht anwenden kann.

¢ Die Psychologie der individuellen Unterschiede: In der Pychologie gibt es ein groBes Feld:
die Forschung der indviduellen Unterschiede. Dieses Feld geht auf die Unterschiede der
Individuen ein und zeigt deren Personlichkeitsunterschiede. Geht aber nicht darauf ein, wie

der Einzelne am besten unterrichtet werden kann.
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¢ Die Binnendifferenzierung: Die sprachdidaktische Binnendifferenzierung ist fiir den
Klassenunterricht vorgesehen, sie gibt Techniken, mit denen der Lehrer im Klassenverband
die Einzelschiiler effektiv unterrichtet.

* Die Forschug iiber Lernstile: Dieses Forschungsfeld besagt, dass jeder Lerner anders lernt,
und es fiir jeden angenehmer ist, auf eine bestimmte Art und Weise zu lernen. Dies heift
fiir den Klassenunterricht, dass der Lehrer mit sehr vielen verschiedenen Methoden und
Techniken unterrichten muss, damit er jedem in der Klasse gerecht wird. Fiir den
Einzelunterricht heiBt dies aber, dass der Lehrer zuerst den Lernstil des Lerners ausmachen
muss, und dann auf dieser Art und Weise unterrichten muss.

* Die Forschung iiber Sprachlernfahigkeit: Der Lehrer sollte irh Einzelunterricht iiber den
Grad der Sprachlernfahigkeit des Lerners Bescheid wissen, damit er das Niveau des
Unterrichts, dem Lerner anpassen kann.

¢ Die Motivationsforschung: Im Einzelunterricht fst es wichtig zu wissen warum der Lerner
die Fremdsprache lernen will und welche Antriebe den Lerner dazu bewegen die§ Zu tun.
Lernt der Lerer die Fremdsprache fiir eine Priifung oder aus eigenem Interesse? Bei jedem
Fall sollte der Lehrer anders unterrichten. Und wenn er den Lerner gut kennt, dann kann er
auch seine Motivation erhohen. |

* Die Forschung der Lernstrategien: Lernstrategien sind, einfach zu sprechen, Lernstile, die
von dem Lerner bewusst angewandt werden (vgl. Domyei 2005: 162). So kénnte der
Lehrer im Einzelunterricht Lernstrategien vermitteln, mit denen der Lerner effektiver
lernen kann. Und dies beschleunigt den Lemvorgang, was eins der iibergeordneten Ziéle
fiir den Einzelunterricht ist.

* Die Forschung iiber Lernerautonomie: Im Einzelunterricht, kann ein Ziel des Lerners sein,
sich so schnell wie méglich von dem Lehrer unabhingig zu machen und selber

weiterzulernen, deswegen bekommen die Erkenntnisse dieser Forschungen Wichtigkeit.

Die Ziele des Einzelunterrichts: Im Einzelunterricht fomiuliert sich der Lerner sein Ziel selbst

und fiir jedes Ziel miissen Methoden gewihlt oder ausarbeiten bzw. modifiziert werden. Der
Einzelunterricht hat, auBer dem Ziel, den Lerner zu seinem Ziel zu verhelfen, noch ein anderes
Ziel: den Lerner, angesichts seiner Fahigkeiten, so schnell wie mdglich in der Zielerreichung

kompetent zu machen, d.h. der Lerner muss sein Ziel in kiirzester Zeit erreichen. Noch ein Ziel
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des Einzelunterrichts ist es, das Lernen dem Lerner angenehm und effektiv zu machen und die

Motivation zu steigern bzw. zu erhalten.

Aufbau der Arbeit: Im Einzelunterricht unterrichtet der Lehrer die Sprache (Kapitel 1) einem
Lerner (Kapitel 2) mit einer Methode (Kapitel 3). Das vierte und damit das letzte Kapltel bezieht

sich auf offene Fragen und Forschungsvorschlige.

1. Kapitell: Sprache und Zweitspracherwerb. In diesem Kapitel wird zuerst auf die Definition
von Sprache eingegangen und drei Definitionen von der Sprache gegeben, die im dritten
Kapitel beim Methodenausarbeiten Wichtigkeit finden. Es wird der Schluss gefasst, dass
der natiirliche Zweitspracherwerb regelgeleitet ist. Um diese Regeln bestimmen zu kénnen,
werden einige Beispile fiir empirische Forschungen des Zweitspracherwerbs gebracht, und
es wird auf Spracherwerbstheorien eingegangen.

2. Kapitel 2: In diesem Kapitel werden Lernerunterschiede beschrieben. Der gfﬁBte
Unterschied zwischen Einzelunterricht und Unterricht im Klassenverband ist, dass es nur
einen Lerner gibt und dass der Lehrer diesen einen Lerner unterrichten muss. So sollte er
wissen wo die Unterschiede zwischen den Lernern bestehen und seinen Lerner gut kennen.
Deshalb wird auf die Personlichkeit des Lerners eingegangen. Es ist fiir den
Einzelunterricht wichtig, dass der Lehrer die Personlichkeit seines Lerners kennt, weil er so
niher bestimmen kann, wie er am besten lernt oder wie er sich in bestimmten Situationen
fiihlt. Sprachlernfihigkeit, Lernmotivation, Lemstile und Lemnstrategien sind besonders

. wichtige Kriterien weil sie fiir jeden individuellen Sprachlerner unterschxed]xch ausgepragt
sind. :

3. Das dritte Kapitel bezieht sich darauf, wie sich der Lehrer in verschiedenen Situationen zu
verhalten hat, wie die Methodik und die Unterrichtsplanung des Einzelunterrichts aussehen
muss und wie wichtige Erkenntnisse aus dem Gruppenunterricht die auf den
Einzelunterricht iibertragen werden konnten. Dabei werden Themen wie Erkenntnisse aus
der Lemnpsychologie, Merkmale des Lehrer- und Lemerverhaltens, methodische
Vorschlage fiir den Fremdsprachenunterricht auf die Situation des Einzelunterrichts

angewandt.



1. Sprache und Zweitspracherwerb

Dieses Kapitel ist die theoretische Grundlage der Arbeit. Hier wird iiber Sprache und
Spracherwerb diskutiert, diese werden in spiteren Kapiteln wie dem Unterkapitel 3.3.
nochmal aufgegriffen.

1.1 Begriffskldrung:

1.1.1. Die Definition von Sprache im Fremdsprachenunterricht: Die Sprachtheorie ist sehr

wichtig, da sie die Methode, die fiir den Unterricht gewihlt wird, beeinflusst. Wie
man die Sprache definiert, nimmt Einfluss darauf, wie man die Sprache untemchtet
‘d.h. wie man sie lehrt und wie der Lerner sie lent, d.h. sie beeinflusst dje
Unterrichtsmethode. Z.B. wenn der Lehrer nach der kommunikativen Methode
unterrichtet, dann ist das Ziel an erster Stelle, dass der Lerner im Alltag zu
kommunizieren fihig wird, er kann aber mit dieser Methode erst spit die Fahigkeit
erwerben, Biicher zu lesen. Die kommunikaive Methode definiert Sprache anders als
die Grammatik-Ubersetzungs-Methode. Nach Richards und Rodgers (vgl. 2001: 20f)
gibt es fiir die Sprache, die man unterrichtet, drei unterschiedliche theoretische
Ansiitze: . .
Struktureller Ansatz (structural view): Die Sprache ist ein System, in dem
Elemente unterschiedlicher Art mit einander verbunden werden, um Bedeutung
zu erzeugen. Wenn man nun mit diesem Ansatz eine Sprache unterrichtet, dann
werden die Elemente des Sprachsystems wichtig, diese Elemente sind
phonologische Elemente, grammatische Elemente, grammatische Operationen
und lexikalische Elemente (vgl. Richards/Rodegers 2001: 20).

o Funkﬁonaler Ansatz (functional view): Die Sprache kann als ein Mittel gesehen
werden, das Funktionen erfiillt. Diese Theorie von der Sprache hebt die
semantische und die kommunikative Dimension der Sprache hervor (vgl.
Richards/Rodgers 2001: 21).

¢ Interaktionaler Ansatz (interactional view): Die Sprache kann als ein Mittel
geschen werden, das fiir die Interaktion zwischen Individuen zustdndig ist (vgl.
Richards/Rodgers 2001: 21).




1.1.2.

1.1.3.

1.14.

1.1.5.
- von der Aneignung einer Zweitsprache* (Apeltauer 1997: 15). Die Unterschiede

Die Termini . Erst“- und ~Muttersprache*: Diese Termini werden in der Literatur

unterschiedlich gebraucht. Der Terminus ,,Muttersprache® deutet zuerst auf die
Sprache der Mutter, obwohl Situationen vorkommen kdnnen, in denen die
Erstsprache des Kindes, nicht die Sprache der Mutter ist (vgl. Apeltauer 1997: 10). In
dieser Arbeit Wﬁd der Terminus ,,Erstsprache* benutzt und er bezeichnet die Sprache,
die als Kind gelemnt worden ist und die das hichste Niveau der Nativitit erreichen
kann. ,. Der Erstspracherwerb ist ein natiirlicher Prozess, er wird nicht systematisch
und planvoll von auBen gesteuert, dauert recht lange und fiihrt in der Regel zur
,perfekten‘ Beherrschung der zu lemenden Sprache* (Klein 2001: 605).

Lemen odér Erwerben der Erstsprache? Forscher sprechen mehr von
Erstspracherwerb (acquisition) und weniger von Lernen einer Erstsprache. In der
Psychologie ist ,,Lernen“ kein neutrales Wort, da es viele Theorien gibt, die ,,Lernen*
unterschiedlich definieren, aber der Terminus ,,Erwerb* ist neutral (vgl. Lyons 1981:
252). Desweiteren ,Lenen* geschieht bewusst und ,,Erwerben* unbewusst, d.h. man
benGtigt dazu kenen Lehrer, und da man die Erstsprache unbewusst und un gesteuert
lernt wird dazu das Verb ,.erwerben* gebraucht (vgl. Rosler 1994: 5).

Erst- und Zweitsprache: Erst- und Zweitsprache weisen nach Klein (vgl. 1992: 53)
folgende Unterschiede auf: Der Zweitsprachlerner ist Zlter, mit dem
Erwachsenwerden verindern sich die biologisch determinierten Funktionen, wie die
Sprechorgane und die Horfihigkeit. Es ist aber fragwiirdig, ob diese Einfluss auf den
Spracherwerb ausiiben oder nicht. Beim Zweitspracherwerb #ndert sich das
sprachliche und das nichtprachliche Wissen. Das sprachliche Wissen Zindert sich, da.
man schon eine Spfache kennt und diese den Zweitspracherwerb beeinflusst. Das
nichtsprachliche Wissen, d.h. das Weltwissen, findert sich auch, denn man ist bei dem
Zweitspracherwerb ilter und schon oder zum Teil in eine Kultur hinein gewachsen.

Zweit- und Fremdsprache: ,.Die Aneignung einer Fremdsprache unterscheidet sich

zwischen Zweit- und Fremdsprache:
* Die Zweitsprache wird meist ungesteuert gelernt, die Fremdsprache meist
gesteuert (das gesteuerte und das ungesteuerte Lernen/Erwerben wird

demnichst im Unterkapitel 1.1.6. erklrt).



¢ Die Fremdsprache kann mit der Zeit in Zweitsprache iibergehen. D.h. eine
institutionell gelernte Sprache (z.B. Deutsch) in einem Land (auBer
Deutschland) und ohne Kontakt zu Deutschen ist eine Fremdsprache, die z.B.
mit einer lingeren Reise nach Deutschland zu einer ZWeitsprache tibergehen
kann (vgl. Résler: 1ff).

* Die Zweitsprache besitzt fiir den Sprecher eine hohere biographische
Bedeutung, z.B. in Migrationssituationen, bei der Berufsausiibung, bei Heirat
mit einem Zielsprachler oder bei lingerem Aufenthalt im Zielsprachenland
(vgl. Gliick 2000: 814).

* Fremdsprachenleren ist fast immer institutionell gesteuert und
Zweitspracherwerb findet fast immer im Land der betreffenden Sprache statt
(vgl. Rosler 1994: 10). D.h. mit der Aneignung der Regeln und Wérter in
einer Institution, die auBerhalb des Zielsprachenlandes liegt, kann man meist
eine Fremdsprache lemen, in diesem Fall kann man die Fremdsprache aber
nicht erwerben.

® Das Verb, das meist mit Zweitsprache gebraucht wird, ist »erwerben®, denn
Zweitsprache wird meist ungesteuert oder natiirlich gelernt, mit Fremdsprache
wird das Verb ,lernen* gebraucht, denn sie wird meist institutionell gesteuert

. gelemt.

1.1.6. Die Definition von gesteuertem und ungesteuertem Lernen/Erwerben: Beim
ungesteuerten Fremdsprachenerwerb erwirbt der Lerner die Sprache unbewusst, der
i’rozess'wird durch inhaltsbezogene Kommunikation ausgeldst und die linguistischen
Daten werden zu einer impliziten Grammatik verarbeitet, die in spontaner Rede
wirksam wird, aber beim gesteuerten Fremdsprachenlernen .wird dem Lerner formales
Wissen iiber die Sprache gelehrt, das er bewusst aufnimmt, einiibt und abrufbar macht
(vgl. Heyd 1991: 13). Mit ungesteuerter Zweitspracherwerb ist das Lernen der
Fremdsprache im Alltag des Zielsprachenlands gemeint. Die Adjektive ,,gesteuert
und ,,ungesteuert“ sind aber auch nicht ganz unproblematisch zu benutzen, denn
nicht-instutitionelle Kommunikation kann Steuerungselemente enthalten, z.B. kann

der Kommunikationspartner, den Zwei tsprachenerwerber korrigieren und die Regel



dafiir aussagen. Oder gibt es bei der institutionell-gesteuerten Erwerb von Sprache
auch Momente, in denen die Lerner ungesteuert lernen (vgl. Rasler 1994: 5f).

1.2. Der Fremdsprachenunterricht sollte auf Erkenntnisse der Zweitspracherwerbsforschung
aufbauen: Der ungesteuerte Spracherwerb hat sich im Verlauf von hunderttausenden,
vielleicht Millionen Jahren, in denen der Mensch Sprachen gelernt hat, so weit man weiB
ohne systematischem Unterricht (nicht unterrichtsgesteuert), entwickelt und
GesetzmiBigkeiten gebildet. Der Mensch hat also seine Fihi gkeit, eine Fremdsprache zu
lernen, ungesteuert ausgebildet und man kann nicht annehmen, dass diese Fiihi gkeit frei
manipulierbar ist, man kann aber annehmen, dass diese Fahigkeit vielleicht gegeniiber
manchen Unterrichtsmethoden resistent ist (vgl. Klein 1992: 31). So sollte der
ungesteuerte Zweitspracherwerb erforscht werden, um daraus effektive Methoden fiir den
Unterricht abzuleiten. Wenn der ungesteuerte Erwerb als etwas natiirliches gesehen wird,
dann sollte man nach Résler das institutionell gesteuerte Zweitsprachenlernen diesem

méglichst anpassen:

»Wean man annimmt, dass jede Art von Spracherwerb, oder zumindest jede Art des Erwerbens einer
anderen Sprache als der Muttersprache, gleich oder ahnlich verliuft, dann folgt daraus, dass das
institutionelle Lernen auf den Ergebnissen der Erforschung des natiirlichen Spracherwerbs aufbauen
miisse* (Rosler 1994: 6).

1.3.Beispiele fiir empirische Forschungen beim Fremdsprachenerwerb: Es gibt universale

Phasen beim ungesteuerten Lernen von Fremdsprachen, die aber nicht voneinander scharf
zu trennen sind. Um diese Phasen bei den Lemern ausfindig zu machen, werden Tests,
durchgefiihrt, und dann werden die Aﬂssagen der Testpersonen transkribiert, d.h.
schriftlich sehr genau aufgezeichnet. Nachsprechtests, Ubersetzungstests, lautes Lesen,
vorstrukturierte Aufgaben, Vervollstindigungsaufgaben, Nacherzihlungen, Frage- und
Antwort-Aufgaben gehdren zu den Mitteln der Zweitspracherwerbsforschung (vgl. Roche
2001: 64). Hier werden zwei Tests als Beispiel angefiihrt, der Nachsprechtest und der
I'Jbe(setzungstest, denn aus diesen Tests wird deutlich, was die Testperson hért und was
sie versteht und wie sich Anféinger und Fortgeschrittene voneinander unterscheiden.

Diese Forschungen kénnen dazu beitragen, hinter die Gesetzlichkeiten vom
Zweitspracherwerb zu kommen und auch Techniken zu liefern das Sprachniveau von

jemandem, der eine Sprache ungesteuert gelernt hat, zu ermitteln.
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1.3.1.

Beispiel fiir einen Nachsprechtest: Beim Nachsprechtest wird es dem Erwerber ein
Satz langsam vorgesagt und die Testperson soll ihn wiederholen. AnschlieBend wird
der wiederholte Satz transkribiert und analysiert. Bei Lernern mit kiirzerem oder
langerem Aufenthalt im Zielsprachenland, wird der Untershied im Sprachstand
bemerkbar. Im Test sollten Testpersonen den Satz: ,,Vielleicht hat sie ihn zu Hause
bei ihren Eltern vergessen® (,,ihn“ bezieht sich hier auf »Pass*) nachsprechen. In
diesem Satz stehen bewusst zwei Pronomen (sie und ihn) neben einander. Nach der
Analyse der Antworten kam man zu diesem Ergebnis: Der erste und der letzte Wort
im Satz wurden von allen Testpersonen (Anfinger und Fortgeschrittene) reproduziert
(die Worter,,vielleicht“ und ,,vergessen“). Das zei gt, dass der Anfang und das Ende
des Satzes fiir Lerner wichtig sind. Fast alle hatten ,zu Hause* reproduziert, das zeigt,
dass ,,Haus" ein vertrautes Wort ist, und es kann auch sein, dass es nach »hat er ihn
zu* steht und das, dieses Wort so besonders hervortreten Fisst. Weni ge reproduzierten
das Wort ,Eltern“, das kann daran liegen, dass dieses Wort vielleicht nicht so vertraut
wie das Wort ,.Haus“ ist. Kein Einziger hat das Pronomen , ihn“ reproduziert. Dies
kann daran liegen, dass ,,ihn* perzeptuell an einer am wenigsten auffilligen Stelle

steht, da es von der Intonation her nicht hervorghoben ist. Pronomina im Nominativ

" kommen in der Sprache haufiger vor, als diese in Akkusativ, und sie werden auch

13.2.

friiher gelernt. Das Pronomen ,,sie* haben die Testpersonen nach der mittleren Niveau
reproduziert, nicht aber die, die im Anfingerniveau waren. Das zei gt, dass sie das
Pronomen , sie” frither als ,,ihn* gelernt haben (vgl. Klein 1992: 83ff)_.

Beispiel fiir einen Ubersetzungstest: Bei dem f)bersetzﬁngstest; héren Testpersonen-
eine Geschichte in 29 Sitzen auf Deutsch, und danach werden die Sitze einzeln
vorgelesen und die Testperson soll diese spontan in ihre Muttersprache iibersetzen.
Aus diesem Test kann man schlieBen, wie die Testpersonen den Satz héren und
interpretieren. Sehr viele haben den Satz »[-..] sonst kénnen wir niichstes Jahr nicht
nach Spanien zuriickkehren* erstaunlicherweise mit den Wortern »S0hne* oder -
»Kinder* in ihre Muttcrsprache (Spanisch) iibersetzt, wie ,.en esto ano va mi hijo a
Espana y no volvera mas* (=heuer geht mein Sohn nach Spanien und wird nicht mehr
zuriickkommen). Es kommt so vor als Qb die meisten das Wort ,,sonst*, ,,.Sohn*

gehort haben nnd dann manche von ihnen dieses als ,,Kind*“ iibersetzt haben. Das



Wort ,sonst“ gehort zu den Wértern, die relativ spét gelernt werden, d.h. sehr
fortgeschrittene Lerner konnen dieses Wort richtig iibersetzen. Die Testpersonen
waren Spanier und im Spanischen wird zwischen langen und kurzen Vokalen ,,Sohn*
und ,sonst* nicht unterschieden, so klingen diese Wérter fiir Spanier relativ dhnlich.
Hier kann man den Einfluss der Muttersprache auf die Fremdsprache sehen. Dies
zeigt, dass die sprachliche Eingabe phonologisch nach dem Schema der Erstsprache
zurecht gemacht wird. Ein anderer Satz war dieser: »Aber ich will das Geld nicht
verlieren. Einer der Testpersonen hat diesen Satz so iibersetzt:*por la noche, por la
noche, la noche la ha perdido“ (=nachts (spitabends), nachts, nachts hat er sie
verloren). In dieser Ubersetzung kann so interpretiert werden, dass das Wort »aber*
als ,,Abend“ gehort worden ist.

Diese beiden Tests zeigen, was der Lerner hort und was er daraus macht, und sie zeigen
auch welche Wortarten bei dem ungesteuerten Fremdsprachenerwerb friiher oder spéter
gelernt werden (vgl. Klein 1992: 86ff).

Diese waren Beispiele fiir empirische Untersuchungen, es gibt aber auch Theorien fiir den

Zweitsprachenerwerb.

1.4.Was miissen Spracherwerbstheorien beschreiben kénnen? Nach Huneke und Steinig (vgl.
2002: 24) sollen Spracherwerbstheorien in der Lage sein die folgenden Punkte zu '

beschreiben :

» Eine Spracherwerbstheorie miisste in der Lage sein, den Sprachefwerbsprozess als
Ganzes zu beschreiben und mégliche Verbindungen zu nicht-sprachlichem Lernen
aufzuzeigen. Es reicht nicht aus, wenn die Rolle einzelner Faktoren, wie Alter oder
Motivation, im Spracherwerbsprozess beschrieben wird.

* Eine Spracherwerbstheorie miisste in der Lage sein beschreiben zu kénnen, ob der
Erwerb einer Mutfersprache Ahnlichkeiten mit dem Erwerb einer Fremdsprache
aufweist, oder diesem Prozess unihnlich ist.

* Eine Spracherwerbstheorie miisste in der Lage sein Aussagen dariiber machen zu

konnen unter welchen Bedingungen ein erfolgreicher L2-Erwerb gelingen kann.



Nach diesem Zitat schreiben Huneke und Steinig, dass keine der bisheri gen Theorien

diese Forderungen erfiillen.

1.5.Einige Spracherwerbstheorien, die beim Methodenwihlen und -ausarbeiten im

Einzelunterricht hilfreich sein konnen: Hier wird auf einige Theorien hingewiesen, die im

Einzelunterricht beim Ausarbeiten der Methoden hilfreich sein kénnen: Die kontrastive
Erwerbstheorie, die Input-Hypothese und die Affektive- Filter-Hypothese. Diese
Theorien scheinen aus diesem Grund fiir den Einzelunterricht geeignet, da sie auf das
Individuum und seine Besonderheiten hinweisen. Die Kontrastive Erwerbstheorie weist
auf des Lemers Muttersprache und die Fremdsprachen, die er schon gelernt hat, die
Input-Hypothese weist auf des Lerners Sprachstand und die Affektive-Filter-Hypothese
auf des Lerners psychischem Aufbau, damit Hemmungen vermieden werden. Nach einer
Erklirung dieser Theorien, werden sie auf jhre Revanz fiir den Einzelunterricht
untersucht. ]

1.5.1. Die kontrastive Erwerbstheorie (Kontrastiv-Hypothese): diese Hypothese geht davon
aus, dass die Erstsprache des Lerners, den Fremdsprachenerwerb beeinflusst. Nach
dieser Hypothese, ist die Sprache fiir den Lerner einfacher zu lernen, und es werden
keine Fehler gemacht, wenn die Fremdsprache mit der Erstsprache, bei bestimmten
Spracherscheinngen, Ahnlichkeiten aufweist. In diesem Fall spricht man von
positivem Transfer. Wenn aber die Muttersprache sich von der Fremdsprache
unterscheidet, dann ist das eine mdgliche Fehlerquelle, so spricht man von negativem
Transfer oder Interferenz. Nach dieser Hypothese, kann man die Fehlerquellen von
Anfang an identifizieren, wenn man die Mutterspfache mit der Fremdsprache
kontrastiv vergleicht. So kann man sagen, dass dieser Teil der Hypothese linguistisch
ausgelegt ist. In dieser Hypothese werden mogliche Fehlerquellen identifiziert und es
wird versucht, diese zu vermeiden. Fehler gelten als ,,bad habits*, sind also schlechte
Gewohnheiten. Mit diesem Ausdruck kommt diese Hypothese dem Behaviorismus
nah, in dem Fehler immer unterdruckt werden. Die Kontrastive Hypothese wurde .
heftig angegriffen, ,,wegen ihrer ausschlieBlich linguistischen Basis, ihrer
behavioristischen Ausrichtung und der starken Betonung des Transfer-
/nterferenzbegriffs, [sie] kann inzwischen als widerlegt gelten* (vgl. Heyd 1991:14).
Kritik dieser Hypothese: Es kann beobachtet werden, dass kontrastierende

10



1.5.2.

Spracherscheinungen einfach gelernt werden konnen und, dass Kontrastmangel zur
Schwierigkeiten fihren kann. Diese Hypothese kann nicht bei Erstsprachenerwerb
angewandt werden (vgl. Heyd 1991: 14) u. (vgl. Klein 1992: 37f). Die Relevanz der
kontrastiven Hypothese fiir den Einzelunterricht kommt daher, dass obwohl diese
Hypothese heftig kritisiert worden ist, sie doch etwas wahres in sich hat: die
Muttersprache beeinflusst die Fremdsprache auf jeden Fall, dies wird besonders bei
der Phonetik deutlich, also wenn der Lehrer die Muttersprache des Lerners kennt,
kann er bei der Phonetik oder Grammatik, sogar bei Wortschatz Vergleiche anstellen,
die dem Lemner helfen die Fremdsprache besser zu lernen. Es sei auf Wolfgang
Butzkamm verwiesen, der die Muttersprache als wichtigen Bestandteil des
Unterrichts hervorhebt.

Die Input-Hypothese: Krashen hat die Input-Hypothese entwickelt. “Second
languages are acquired by understanding messages or by receiving comprehensible.
input” (Gass/Selinker 2001: 309). Dieses Zitat, das zum Teil von Krashen ist, hat
zwei Teile: 1. Muss der Lerner den Input verstehen konnen (understanding message).
2. “Comprehensible input” ist nach Krashen ein Input, der nur geringfiigig iiber dem
grammatikalischen Wissen des Lemers liegt. Wenn sich der Lerner auf der Stufe i

_ befindet, um auf die Stufe i+1 zu gelangen, muss der Lerner einen Input erhalten, der

i+1 entspricht. D.h. der Spracherwerb entwickelt sich stufenweise. Der Input ist etwas
was der Lerner hort oder liest, der Input kann auf ihn gerichtet sein, oder auch nicht
(vgl- Henrici 2001: 733), aber wenn der Lerner den Input versteht, dann hat er
automatisch den Wert i+1, d.h. der Lerner kann nur den Input verstehen, der aucil nur
eine Stufe hoher liegt als sein eigenes Niveau. Der Lerner erwirbt die Sprache iiber
ihre Bedeutung (vgl. Heyd 1991: 18). Diese Hypothese hat Einfliisse auf den
Unterricht ausgeiibt. Forschungen haben gezeigt, dass Lerner bessere Ergebnisse
erzielen, wenn Lehrer ihre Sprache durch Wiederholungen, verlangsamtes
Sprechtempo Mimik und Gestik auf i+1 abstimmen. Jedoch gibt es auch

Forschungen, die diesen Ergebnissen entgegengesetzt sind (vgl. Henrici 2001: 733).

Den Input, nimmt sich der Lerner von dem, was er hort oder liest, also stehen Héren

und Lesen (die rezeptiven Fertigkeiten), vor Sprechen und Schreiben (den

produktiven Fertigkeiten). Der Lehrer sollte die produktiven Ferti gkeiten den Lernern
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1.5.3.

nicht aufzwingen, denn diese werden sich nach geniigendem Input automatisch von
selbst einstellen (vgl. Heyd 1991: 19). Kiritik an die Input-Hypothese: Um lesen zu
konnen sollte man Aussprache beherrschen, um schreiben zu kénnen sollte man
sprechen kénnen, diese Fertigkeiten ergiinzen sich gegenseitig, man kann nicht nur
die rezeptiven Fertigkeiten unterrichten und dann erwarten, dass sich die produktiven
Fertigkeiten entwickeln. Die produktiven Fertigkeiten sind im all gemeinen
schwieriger als die rezeptiven, diese \;erlangen von dem Lerner etwas mehr als die
rezeptiven, deshalb miissen die Lerner dazu ermutigt und motiviert werden, sich
produktiv zu verhalten. Da es im Einzelunterricht nur einen Lerner gibt, kann der
Lehrer den Input genau auf ihn einstellen. Diese Hypothese kann fiir rezeptive Ziele
von Bedeutung sein, d.h. Lesen und Hérverstehen kénnen von dieser Hypothese
profitieren.

Die Affective-Filter-Hypothese: Wortlich bezieht sich diese Hypothese auf einen
affektiven Filter, der, wie ein Filter, nicht zulisst, dass mancher Input aufgenommen
wird, deshalb sollte versucht werden diesen Filter so gering wie mdglich zu halten.
Diese Hypothese bezieht sich auf das Individuum, seine Motivation und den Grad
seiner gefiihlsmaBigen Hemmungen. Je geringer .diese Hemmungen, desto mehr
versucht der Lerner mit den Muttersprachlern in Kontakt zu treten und so an mehr
Input heran-zukommen, und desto mehr wiinscht er z.B. sich zu integrieren. Diese
Hypothese besagt, dass Input allein nicht fiir den Fremdsprachenerwerb ausreicht,
sondern Gefiihle mitentscheidend sind, so sollte der Lehrer die Klassenatmosphire
vertrauensvoll gestalten, um Hemmungen gering zu halten. Anhand dieser Hypothese
kann man begriinden, warum manche Lerner besser lernen als andere und wie diese
Unterschiede entSteheti (vgl. Heyd 1991: 19) u. (vgl. Gass/Selinker 2001: 205).
Kritik: Es scheint problematisch, dass diese Hypothese, die aus Ergebnissen der
Fremdspracherwerbsforschung eingeleitet worden ist,ohne weitere Untersuchun gen,
sich auf den Unterricht iibértragen Iasst (vgl. Heyd 1991: 19). Diese Hypothese kann
groBen Einfluss auf den Einzelunterricht ausiiben, denn hier hat der Lehrer mit einem
Lerner zutun und wenn er seine persénlichen Eigen.;;chaften kennt, kann er sich so

verhalten, dass die Hemmuhgen immer weniger werden und die Motivation steigt.
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Klein (vgl. 1992: 42ff) erklirt die Spracherwerbstheorien fiir unausreichend und
versucht die Faktoren, die fiir den Spracherwerb wichtig sind, auf sechs GrundgroBen
zu reduzieren (vgl. auch Klein 2001: 604ff).

1.6.Die sechs GrundgroBen von Kiein: Klein (vgl. 1992: 43ff) hat sechs GrundgréBen fiir den
Spracherwerb vorgeschlagen: Antrieb, Sprachvermé&gen, Zugang, Struktur des Verlaufs,
Tempo des Verlaufs, Endzustand. Die drei ersten GrundgréB8en bestimmen den Prozess
des Spracherwerbs und die drei letzten sind Kategorien, die den Prozess selbst
kennzeichnen.

1.6.1. Antrieb: Alles, was den Lerner dazu bringt seine Sprachlernfihigkeit anzuwenden,
wird als Antrieb verstanden. Es sind sehr unterschiedliche Faktoren, die den
Spracherwerb vorantreiben, wie Bediirfnis nach Kommunikation oder Integration
usw.

1.6.2. Sprachvermdgen: Alle Menschen haben von Natur aus die Sprachfzhi gkeit, d.h. sie
konnen sich irgendwie ausdriicken oder verstidnigen, auch wenn sie motorisch nicht
in der Lage sind zu sprechen, konnen sie z.B. Gebardensprache benutzen. Die
Fahigkeit, Sprachen zu lernen, ist nach Klein (vgl. 1992: 49f) keine separate:
Fihigkeit, sondern die Eigenschaft des Sprachverarbeiters' (vgl. Klein 2001: 606),
der aktiv wird, wenn ein Antrieb besteht. Man kann den Spracherwerb und seine
Gesetzlichkeiten nicht verstehen, solange man nicht weiB, wie der Sprachverarbeiter
fuktioniert. Die Funktion des Sprachverarbeiters ist abhéngig von: 1. biologischen

_ Determinanten und 2. von dem Wissen, iiber das der Sprachverarbeiter verfiigt. Hier
werden diese kurz geschildert. .
1.6.2.1.Biologische Determinanten des Sprachverarbeiters: Biologische Komponenten
des Sprachverarbeiters sind die Sprechorgane, die Ohren und ’feile des

Zentralnervensystems, wie z.B. das Gedichtnis. Die biologischen Determinanten
verandern sich mit dem Alter. Die Empfindlichkeit des Ohrs nimmt
beispielsbeise mit zunehmendem Alter fiir hohe Schallfrequenzen ab. Das
Denken nimmt mit zunehmenem Alter zu und bleibt lange erhalten. Die Organe,

die fur die Aussprache zustindig sind, werden mit dem Alter schwiicher, d.h. je

! Der Sprachverarbeiter ist eine Instanz im Kopf, der fiir die Sprachverarbeitung und Sprachproduktion zustindig ist.
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dlter man wird, desto schwieriger kann man die Laute einer Fremdsprache
richtig aussprechen, hier gibt es aber auch entgegengesetzte Meinungen (vgl.
Klein 1992: 22) (und vergleiche auch Unterkapitel 2.1.1.)
1.6.2.2.Das verfiigbare Wissen: Das Wissen, das wir zum Sprechen und verstehen

brauchen ist zweigeteilt, sprachlich und nichtsprachlich. Sprachliches Wissen ist
z.B. das Wissen iiber Phonologie, Morphologie, Syntax usw. Nichtsprachliches
Wissen kann z.B. sein, dass man die Situation, in der man sich befindet, richti g
versteht und den Kontext beachtet. Wenn man z.B. einen Satz hort, muss man
wissen wer diesen Satz sagt, woriiber gesprochen wird und was mit diesem Satz
gemeint sein kann. Dieses nichtsprachliche Wissen ist so stark, dass wenn das
sprachliche Wissen nicht vorhanden ist, man dennoch Satze richtig verstehen
kann, ein Beispiel hierfiir kann sein, dass wenn einer im Lebensmittelhandel
sagt, ,.Ich Brot*, dann wiirde jeder verstehen ,.Ich will ein Brot“ und nicht ,.Ich
bin ein Brot“ (Beispiel von Klein 1992: 51). Sprachliches und nichtsprachliches
Wissen miissen zusammenwirken, damit man sprechen und verstehen kann.
Beim ungesteuerten Fremdspracherwerb hat das Kontextwissen am Anfang eine
groBe Bedeutung, da das spraéhliche Wissen nicht ausgeweitet ist.

1.6.3. Zugang: Wenn man keinen Zugang in die Fremdsprache hat, kann man keine _

Fremdsprache lernen. Der Zugang besteht aus zwei Komponenten:. Eingabe (Input)
- und die Moglichkeit zu kommunizieren. Hier werden diese kurz erliutert:

- 1.6.3.1.Die Eingabe: Die Eingabe, als gehortes Material allein, reicht nicht aus, um eine
Fremdsprache zu erwerben. Man kann jahrelang chinesisches Radio horen, aber
verstehen wird man trotzdem nichts. Vom Fernsehen kann man aber eine
Fremdsprache lernen. Mit dem Input gewinnen die Pralellinformationen an
Bedeutung, d.h. man kann beim Héren auch sehen, wie Ménschen reagieren,
welche Mimik oder Gestik sie benutzen, wann, d.h. an welcher Tageszeit oder
Situation, sie bestimmte Worter benutzen usw.

1.6.3.2.Die Mdglichkeit zu kommunizieren: Der ungesteuerte Spracherwerb ist ,.lernen

in und durch Kommunikation*. Im ungesteuerten Fremdspracherwerb benutzt
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