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  مديريت تحصيلات تكميلي
                                             

  تعهدنامه اصالت اثر
  

یاينجانب  ده ୀو ی ز ن  ਣপو ا ਏৎ ૺ १ پايان نامه حاصل متعهد مي شوم كه مطالب مندرج دراين 

آنها استفاده  اين پژوهش از كه در تاوردهاي پژوهشي ديگرانكار پژوهشي اينجانب است ودس
اين پايان نامه  .شده است ، مطابق مقررات ارجاع و درفهرست منابع و ماخذ ذكر گرديده است

 در(صورت اثبات تخلف  در. بالاتر ارائه نشده است قبلا براي احراز هيچ مدرك هم سطح يا
  .اعتبار ساقط خواهد شد نشگاه ازشده توسط دا مدرك تحصيلي صادر )زمان هر

  .رجايي مي باشد شهيد معنوي اين اثر متعلق به دانشگاه تربيت دبير كليه حقوق مادي و
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  دانشكده علوم پايه
 

  
از الگوي    ) قياس مستقيم(سي تاثير استفاده از آنالوگ هابرر

   برنامه درسي شيمي دبيرستان بديعه پردازي در بهبود
  

  
  :نگارش

  سوسن تقي زاده بروجني
  

  ميرزائي عبدالهدكتررسول : استاد راهنما 
  دكترجواد حاتمي: استاد مشاور

  
      

  پايان نامه براي دريافت درجه كارشناسي ارشد
  دررشته آموزش شيمي
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ଘ  م ৤قد ৎ  

ودهآ م  ه گا ن  ن ୃ ی ଒ ا রھا ھ ૟ൊت ଌ ૼ ਪ ৩  
ی با॰د م  شا ی و  ند ر با ن  ھاୃ شان   ଢوساਗ ਛ੒ ি ॻ නේয ଌ ඛ঺   ੪ॸࡶ

م؛ » ماସ »భ୍ و »৮در« ඼ৣبا ෙय़  
ت ما مات  ون ز ජ م  ند ر  ଒ ید ند با ॥ر ॷ ॐ ও ໑ ৤ ൎب ൎبໆ ໆত  

 
  
  

 
 

 
 
 
  
 
  

  

 ٢  ب



ඟ พ়ࢁقدୌ و  ৎ:  
کا ت   و  ஑ ا୉ی ر ا م اول ا  ଒ ش پروردگاری تا پاس و  ن،  ଯآغاز  ا ॥ ग़ع࢙ ী ণ ণ ૸। ࢌ ଘ ඟ اجا ت  ود  ঻ن و مࢂ ඓࣂࡣ ओ

ند ی  ࢌ  فا جام ଽ کاری ر  ت ଒ آغاز و ا ده او ھا ار ش و  ود و ঍و ਗ শ অ ا ا ৅ا ॥ ඛ঺ ౼ࢻ ओ.  
مای ସ୍م؛   تاد  ر ت ا ود ر ೯د  ඟ پاس و  ࢋ  ජ ن  ه ୃ اঘ࣒شا ا ণا ণक़ ऒ พ়ࢁ ঺ ໑ ଌ ૛ീী  

ر න඿ناب آ༚ی د প  »ی رز  ଔ بد ول  اਫ ر ඵෂا ࣅ १ «   ن ଡ  و ارز وز ی ୓ی د ما رم ଒   با ر ی د م  േॷقد ا ॼ࡬ا ਪ ਗ࣒ঘ ا ৤ ৎ భ ජ ادشان   ໑
ود৯د ش  یاری  ن پژو جام ا ৶ࢤا ঒ ଌ ৅.  

م؛ ඟ شاور  تاد  ت  ا ود ر ೯د  ඟ قدୌ و  ࢋ  ජ ن  ୃୀ࣓ঃا ا ໋ا ज़ ণ क़ ऒ พ়ࢁ ৎ ঺ ໑ ଌ  
ر න඿ناب آ༚ی د প  » ی د حا ৳ਖو ا ओ   « ش و ھاد୓ی ارز৯ده  ی ୓ و  ما ජ  از ر  ଡما   ଒ رم ی د م  ীقد ऒ ඛുپࣂ ਪ ਗ࣒ঘ ا࣓ ا ໑ േص ا ৤ ৎ  

ند ند سا ౻඼ංه  ঃ ෙ঳.  
ول دور  భ ଒ ی ඟ ید  ه اسا ੌاز  ਗا ໋ ঺ ૡرمھ ච پا م،  ඟدی شان ر د خار شا ی ار॰د، ا نا اه کار سࢂا ণ ত࣎তا ໋ भࣇ ਉ.  

رم ඟ ر د پاس و  ود৯د، ෼ل  ජ یاری  ش ، ن پژو جام ا ی భ ଒ ا ن و ସ୍ا کار تان،  ه  دو ااز  ا ا พ়ࢁا ৶ণࢤ ণ໑ ঒ ଌ ৅ ਩ िھ ૡھ.  
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  :چكيده

 نشان مي دهد كه يادگيري مفاهيم، در شرايطي رخ مي دهـد كـه دانـش آمـوزان                   پژوهش ها    
اسـتفاده از قيـاس در تـدريس، يكـي از           . ا كرده و به طرف مطلـب جديـد جـذب شـوند            انگيزه پيد 

راهكارهايي است كه علاوه بر ايجاد خلاقيت و نـوآوري در دانـش آمـوزان، تـدريس را جـذاب و                     
چرا كه اين روش، با ايجاد ارتباط بـين مفـاهيم علمـي و              . يادگيري را آسان و شوق انگيز مي نمايد       

هـدف اصـلي ايـن      . موزان در زندگي، فهم و يادگيري آنهـا را بـالا مـي بـرد              تجارب واقعي دانش آ   
 نفـر از دانـش آمـوزان        120پژوهش، شناسايي ميزان اثربخشي الگوي قياسي بوده است كه بر روي            

. انجـام گرفتـه اسـت     ) دو گروه كنترل و دو گروه آزمايش      ( گروه   4دختر پايه اول متوسطه در قالب       
ه روش نمونـه گيـري خوشـه اي بـوده اسـت و ابـزار پـژوهش شـامل           ، ب پژوهشانتخاب نمونه ي    

تجزيه و تحليل داده ها با اسـتفاده از نـرم افـزار آمـاري               . سئوالات تشريحي محقق ساخته مي باشد     
SPSS          از آزمون    پژوهش انجام شده است و براي سنجش فرضيه هاي t   نتـايج  .  استفاده شده است

ري بين ميانگين نمرات دو گروه كنترل و آزمايش وجـود           وهش، نشان مي دهد كه تفاوت معني دا       پژ
اين تفاوت در سئوالاتي از آزمـون       .  بالاتر از گروه كنترل است     ،دارد و ميانگين نمرات گروه آزمايش     

    . كه مربوط به سطوح بالاي شناختي بلوم است، مشهودتر مي باشد
  

  يادگيري معني دار آموزش شيمي، الگوي بديعه پردازي،الگوي قياسي، : لغات كليدي
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  :مقدمه.  1-1

معيـار  . در نظامهاي آموزشي تاكيد عمده بر پرورش خلاقيت دانش آموزان و دانشجويان اسـت             
بـه  . سي موفقيت يك نظام آموزشي در اين است كه چقدر افراد بافكر و خلاق تربيت مـي كنـد                  اسا

بـر ايـن    ومهـم اهميـت داده انـد    همين دليل در جوامع مختلف براي بقاي جامعه خود به اين امـر  
  چـرا كـه  . بايستي عادت به تفكر را در آنها ايجـاد كـرد  ،براي ايجاد و تداوم آن در افراد    اعتقادند كه   

  .خلاقيت با تفكر به وجود مي آيد
نمي تـوان   و درگذشته درباره ي خلاقيت اين تصور وجود داشت كه خلاقيت امري ذاتي است

 جريـان   ١"گـوردون "ولي بنابر نظـر   . آن را آموزش داد و خلاقيت ويژه خلق آثار بزرگ هنري است           
اليت پوشيده و اسـرارآميز  فع خلاقيت را مي توان شرح داد و پرده از مراحل آن برداشت و خلاقيت

روزانه مي تـوان ديـد و مـي تـوان      وي چنين اظهار مي دارد كه خلاقيت را در فعاليت هاي. نيست
حاضر نيز اين اميدواري را به وجـود آورده اسـت    ديدگاه هاي .دفعاليت هاي روزانه را خلاقانه كر

  .]1[داد كه مي توان خلاقيت را ياد گرفت و ياد
معلم خوب را كسي مي دانند كه تفكر و چگونگي استفاده از اطلاعات را بـه                ،در نظام آموزشي  

  ولي امروزه معلمان غالبا بـه همـان طريقـي تـدريس           دانش آموزان ياد دهد و آنها را خلاق بار آورد           
 سبك اساسي تدريس، حالت تعليمي داشته و شـامل        . مي كنند كه در طي نسلها انجام مي شده است         

 دانش آموزان را از نظر      ،معلم در فاصله هاي زماني منظم     . شاگردان غير فعال است   ارائه اطلاعات به    
اين معلم است كه     .مورد امتحان قرار مي دهد     مقدار اطلاعاتي كه جذب كرده و به خاطر سپرده اند،         

ها بوسـيله بـافتي از    ساختار پاسخ .و به ندرت دانش آموزان سوالي مي پرسند غالبا سوال مي پرسد
 و بـه همـين       فرمولبندي گرديده اسـت    ،سوالاتنيز  بافت   همان   عيين شده ارائه مي شود كه از      قبل ت 

  .]2[دليل است كه در تدريس بدين روش يادگيري دانش آموزان بسيار محدود است
 سال ايراني خلاق اند ولي فقط تعداد كمـي از آنهـا             5روانشناسان مي گويند بيشتر كودكان زير       

اين به معناي آن است كه نحوه آموزش و پـرورش     . ت شان را حفظ مي كنند      سالگي خلاقي  5بعد از   
ما در خانه و مدرسه ذهن كودكانمان را با اطلاعات از پيش تعيين شده پر               . كودكان ما صحيح نيست   

به اين ترتيب كودكان و نوجوانـان مـا         . مي كنيم و اين رويه را تا پايان دوران مدرسه ادامه مي دهيم            
در واقع شـكل    . از دست مي دهند   نيز  خلاقيت شان را     و قوه ندارند   اختراع، استنتاج    توانايي كشف، 

آموزش و پرورش ما از لحظه تولد كودك با توانمندي هـاي او و امكانـات بـالقوه كـشور مطابقـت          
 2021محقق بـا بررسـي      .  در ايران انجام گرفت    1378 تا   1375چلبي از سال      توسط پژوهشي. ندارد
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 نوع عمومي شخصيت با درصد فراواني هاي مختلف رسيد كـه از آن              7شهر كشور به    نمونه از چند    
 درصد اين نمونـه     4/4 درصد متعلق به شخصيت متوسط بود و تنها          27/3ميان بيشترين درصد يعني     
كساني كه شخصيت فعال دارند ، اغلب آمادگي روبه رو شـدن ، تطـابق،               . ها شخصيت فعال داشتند   

اين دسـته از افـراد بطـور كلـي طالـب            . ا محيط هاي متنوع و جديد را دارند       سازگاري و همنوايي ب   
موفقيت در امور مختلف زندگي هستند و در همان حال مايلند روي محيط خـود كنتـرل ابـزاري و                    

 داراي تمـايلي بـه فعـال شـدن در محـيط بـه               ،در حالي كه شخصيت متوسـط     . نظارت داشته باشند  
آمـوزش و   تـدريس در    شـيوه هـاي نـوين       به كـارگيري    . ط دارد  منتها در حد متوس    ،صورت ابزاري 

 به كارهاي نو دست بزنند و با هر موضـوعي خلاقانـه برخـورد                اين افراد  پرورش كمك مي كند كه    
  .]3[كنند

الگـوي بديعـه    از ١بـا اسـتفاده از قيـاس مـستقيم         تدريس كه است آن بر يسع پژوهش نيا در
ارس، در درس شـيمي پايـه اول مقطـع متوسـطه از نظـر               با تدريس معمول و رايج در مد      ،   پردازي

  .با يكديگر مقايسه شوددر برخي از مفاهيم اين درس ميزان يادگيري دانش آموزان 
   بيان مساله. 1-2

 را به خوبي تدريس مي كننـد بـا   مفهومبعضي اوقات وقتي كه معلم ها فكر مي كنند دارند يك    
.  دانش آموزان غافـل گيـر و شـگفت زده شـده انـد              ديدن قيافه هاي عجيب و غريب بر چهره هاي        

بعـضي از اطلاعـات در      . دانش آموزان برخي چيز ها را در مـورد توضـيحات متوجـه نمـي شـوند                
را در مطـالبي كـه درحـال تـشريح آن            از معلومات فرضـي      برخي وجود ندارد و     معلمانتوضيحات  

 آنها مي تواننـد مفهـوم را دوبـاره          ؟د مي توانند انجام دهن    يكاره  معلمان چ . هستند، نمي توان يافت   
ها را  ه كنند و برخي اوقات نيز اين كار       توضيح دهند و اطلاعات پيش سازمان دهنده بيشتري را اضاف         

راه اما اگر مفهوم خارج از تجربه دانش آموزان باشد استفاده از يك قياس يـا مـدل،               . انجام مي دهند  
بـه  .  در زندگي هر روزه دانـش آمـوزان معمولنـد          قياس ها و مدل ها    .  براي انجام است   مناسب تري 

چون مثل مغز مي تواند يادآوري كند يا حتـي محاسـبه         . طور مثال يك كامپيوتر مشابه مغز آدم است       
   .]4[نمايد و مثال هايي مانند اين

يكي از هدفهاي مهم در آمـوزش در محـيط پـرتلاطم و متغيـر كنـوني، آمـوختن شـيوه هـاي                       
 فراگيران بدون الگوي عيني و انديشه       ،روش بديعه پردازي يا نوآفريني     در .خلاقيت و نوآوري است   

لاعـات، سـازماندهي،    ط توانند به گـردآوري ا     ميقبلي با خودانگيختگي و پرورش تخيل و خلاقيت         
قيـاس هـا يكـي از     .]5[تحليل و تركيب اطلاعات و كشف راه حلهاي گونـاگون دسـت پيـدا كننـد        
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هستند و مانند يك مشخصه رايج و معمول از تدريس علم به رسميت             قويترين ابزار در دست معلم      
  .]6[شناخته شده اند

از نظـر  . همه ي انسانها مي توانند خلاق باشـند هـيچ انـساني بـا خلاقيـت متولـد نمـي گـردد           
 افكـار   ، به خصوص در نظام آموزشي     .انديشمندان خلاقيت سرمايه اي گرانبهايي محسوب مي گردد       

يكـي از فوايـد     .  اي برخوردارند چرا كه افكار نو باعث بروز خلاقيت مي گردنـد            نو از جايگاه ويژه   
در الگوي بديعه پردازي كـه مـستقيماً   .  قدرت مشكل گشايي در موقعيت هاي جديد است   ،خلاقيت

   تبـديل با فكر و ذهن و ابداع سروكار دارد خلاقيت به وسيله فعاليت استعاري بـه جريـان آگاهانـه                    
 پيدايي و توليـد يـك       ،مي توان گفت خلاقيت    .]1[شبيه و تمثيل نيز استفاده مي شود      مي گردد و از ت    

نوآوري به  .  است نوانديشه و فكر جديد است در حالي كه نوآوري عملي ساختن آن انديشه و فكر                
معني به كارگيري تفكرات جديد ناشي از خلاقيت است يا خلاقيت اشاره به قدرت ايجـاد انديـشه                  

هدف اساسي نـوآفريني    .  نوآوري به معناي كاربردي ساختن آن افكار نو و تازه است           هاي نو دارد و   
ايـن  .  باشدراه هاي جديد براي حل مسائل مي دازي شكستن سد قواعد مرسوم و ايجايا بديعه پرد

زمينه هاي ذهني قبلي و پيداكردن راهي مناسب بـراي    براي شكستن،روش به منظور كمك به افراد
  .باشد ميطرز جديد به موضوع انديشيدن به 

   روش هاي بديعه پردازي وجود دارد؛ دربه طور كلي دو نوع راهبرد
   غريب را آشنا ساختن -2 خلق چيزي جديد               -1

 به همكاري، فعاليـت و حـل مـسأله          ،دانش آموزان درباره ابعاد گوناگون موضوع     در اين روش    
ه دارد و سعي مي كند مطالب آشـنا را بـه مطالـب ناآشـنا                معلم نقش هدايت كنند   . مبادرت مي كنند  

 ـ براي يافتن رويكردهاي تدريسي قا     ،پژوهش ها  .و نظريات جديدي را به وجود آورد      دهد  پيوند   ل ب
 مدرسـه در    50تعـداد   (بازديد از مدارس     . تا كنون ادامه داشته است     1950اعتنا و اتكا از اواخر دهه       

 مصاحبه با معلمان، بررسي     ،)1384  كلاس درس در سال    300حدود  (و كلاسهاي درس  ) 1384سال  
الگوهـاي متعـددي    . نحوه يادگيري، دليلي بر اين مدعاسـت      و  پژوهشهاي انجام شده درباره تدريس      

الگوي بديعه پردازي  پتانـسيل      كه برخي از آنها از جمله         . در جريان اين جستجو شناسايي شده اند      
آموزان كرده و آنها را نسبت بـه سـاير مـدلهاي تـدريس در     بيشتري را صرف توجه به علايق دانش  

  ].7[سازدتجربيات معني دار يادگيري بيشتر درگير مي 
  پژوهش اهميت و ضرورت . 1-3

   مشاركت در يك گروه بديعه پردازي همواره نوعي تجربه جمعـي منحـصر بـه فـرد را فـراهم                    
هنگـامي كـه هـر    . اد پرورش مي دهد   كه درك بين فردي و يك حس جمعي را در ميان افر           . كندمي  

هر يك  .  نكاتي را در مورد يكديگر مي آموزند       د،  يك از افراد به واقعه متداول واكنش نشان مي دهن         

 ۴



از افراد گروه از طريق وابستگي خود نسبت به برداشت هاي گوناگون ديگر اعضاي گـروه، آگـاهي                  
ثير تحليلي بالقوه اي كه بـر انديـشه   دقيقي كسب مي كند و هر فكري  هر چند سطحي ، به خاطر تا             

  .]8[ حائز اهميت است،دارد
الگوي بديعه پردازي بدان منظور طراحي شده است كه هم خلاقيت فرد و هم خلاقيـت گـروه                  

مشاركت در تجربه بديعه پردازي مي تواند موجب پيدايش نـوعي حـس جمعـي در      . را ارتقا بخشد  
حظه نحوه واكنش هم كلاسان خـود بـه يـك مطلـب يـا               شاگردان به هنگام ملا   . بين شاگردان گردد  

در حالي كه روش هاي بديعه پردازي به خلق جامعه اي           .  مطالبي را درباره آنان فرا مي گيرند       ،مساله
از افراد برابر كه در آن صرف داشتن يك انديشه، تنها پايه منزلت اجتماعي است، كمك مـي كنـد و                     

. در فرآيند هاي گروهي ايفا مي كنند ارزشمند تلقي مي شوند          انديشه ها به خاطر سهم بالقوه اي كه         
اين هنجار و نيز حالت بازي گونه آن شرايط لازم مشاركت گروهـي را حتـي بـراي خجـول تـرين                      

  .]9[شركت كنندگان فراهم مي كند
روش هاي بديعه پردازي را مي توان براي دانش آموزان همه رشته ها اعم از علوم يـا هنـر بـه                      

 اين روش ها را مي توان هم براي بحث هاي بين معلم و شاگردان در كـلاس درس و هـم                      .كار برد 
در اسـتفاده از    . براي مطالبي كه از سوي معلم و به منظور ارائه به شاگردان تهيه مي شود به كار بـرد                  

 هـا آن. اين روش ها ضرورتي ندارد كه نتايج يا وسايل بديعه پردازي به صورت مكتوب عرضه شوند  
مي توان به طور شفاهي در قالب ايفاي نقش، نقاشي و گرافيك يا تغييرات سـاده در رفتـار ارئـه                     را  
از الگوي بديعه پردازي مي توان براي تمامي سنين بهره گرفت، هـر چنـد كـه بـراي كودكـان                     . كرد

همانند ساير روش هاي تدريس، در اين مورد        . بهترين روش تمرين است   » بسط تصورات «خردسال  
اقـدام در چـارچوب تجربيـات شـاگردان، اسـتفاده           : مال انطباق در زمينه هاي زير لازم است         نيز اع 
 .]1[ مطالب ملموس، توجه به سرعت يادگيري و طراحي روشن رويه هاي كاريزكامل ا

كه نمي خواهند مخاطره ارائه يك پاسخ       و لازم است    اين الگو اغلب براي شاگرداني مفيد است        
ه همين دليل از شركت در فعاليت هاي يادگيري كه جنبه علمي بيشتري دارند              غلط را تقبل كنند و ب     

 در مقابل شاگردان برجسته اي كه فقط با دادن پاسـخ صـحيح رضـايت حاصـل               .خودداري مي كنند  
    مي كنند و اغلب به خاطر ترس از عـدم ارائـه پاسـخ صـحيح در فعاليـت هـاي يـادگيري شـركت                          

بنا به همين دلايل مـا معتقـديم كـه روش بديعـه پـردازي               . سود مي برند   نيز از اين روش      نمي كنند 
  .]7[براي هر كسي ارزشمند است

الگوي بديعه پردازي به سهولت با الگوهاي ديگر تركيب مي شود و مـي توانـد مفـاهيم مـورد                    
     از ديگـر توانـايي هـاي ايـن الگـو آن اسـت كـه                . كاوش را به خانواده پردازش اطلاعات بسط دهد       

 توان ابعاد امور اجتماعي را كه از طريق شيوه هاي ايفاي نقش، پژوهش گروهي يا تفكر به شيوه                   مي

 ۵



محاكم قضايي مورد كاوش قرار گرفته اند، با آزادي كامل مورد بحث قرار داد و نيز مي توان غنـاي                    
مسائل و احساساتي را كه از طريق ديگر الگوهـاي خـانواده فـردي حاصـل شـده اسـت، گـسترش             

  .]10[داد

 راهبردي است كه خلاقيت افراد را در گروههايي كه به كار اشتغال دارند افزايش               پردازيبديعه  
   بديعه پردازي بر مبنـاي دو فرضـيه اسـتوار اسـت كـه بـا                ،بر اساس نتايج مطالعه گوردون    . مي دهد 

 ـ         : منطق متداول تطبيق مي كند     د فراگرفتـه   خلاقيت حتي اگر يك فرايند اساسي عاطفي باشد مي توان
 .]11[ اينكه خلاقيت مي تواند از طريق فعاليت گروهي پرورش يابدو ديگر شود

اگرچه خلاقيت يك فرايند فردي است ولي پويايي يك گروه كلاسي مي تواند خلاقيت فرد را                
اين مدل از اين جهت طراحي مـي شـود كـه جـوي در كـلاس بـه وجـود آورد كـه                        . پرورش دهد 

در ايـن مـدل    .تشاف انديشه هاي جديد را در علوم و هنـر تـشويق نمايـد   خلاقيت دانش آموز و اك  
معلم سوالاتي باز پاسخ و فرا خوان را مطرح مي كند كه علاقه دانش آموز را تحريك و توجه تمـام                     
اعضاي كلاس را به فرآيند خلاق جلب مي كند، هنگامي كه دانش آموزان قيـاس هـاي خـويش را                    

دانـش   .ش قرار دهد آنها را ياري مـي كنـد         كه آنان را تحت نفوذ خوي     تدوين مي كنند معلم بدون آن     
آموزان تشويق مي شوند تا شيوه هاي متعارف تفكر را از طريق تسليم شدن به حالات غيـر معقـول                    

معلم چنين رويكردي را با پـذيرش       . ذهني نظير خيال پردازي، افكار نا مربوط و نماد گرايي بشكنند          
         و غيـر معقـول و از طريـق آشـكار كـردن برخـي از رويكـرد هـاي                     بدون داوري تفكرات عجيـب    

  . غير منطقي براي حل مساله تشويق مي كند
الگوي بديعه پردازي حاوي عناصـر نيرومنـدي اسـت كـه هـم ارزش آموزشـي و هـم ارزش                      

از آن جا كه گوردون معتقد بوده است فرآيند خلاق را مي توان بـه طـور اخـص از                    . پرورشي دارند 
بـه افـراد و     » آمـوزش خلاقيـت   «طريق آموزش مستقيم گسترش داد ، الگوي بديعه پردازي را براي            

ها براي گسترش توانايي خلاق عمـومي،       با اين حال بديعه پردازي نه تن      . گروه ها طراحي كرده است    
معلمـاني كـه از     . بلكه براي گسترش پاسخ هاي خلاق در زمينه موضوع هاي مختلـف كـاربرد دارد              

ي بديعه پردازي براي دستيابي به اين هدف استفاده مي كنند، بر يك محـيط اجتمـاعي مـشوق                   الگو
خلاقيت تاكيد داشته و از انسجام گروهي براي توليد نيرويي كه شركت كنندگان را قادر سازد تا در                  

  . يك دنياي استعاره اي به ايفاي نقش بپردازند، بهره مي گيرند
فنـون  . رنده ارزش هاي بسيار خوبي از آموزش و پـرورش اسـت      الگوي بديعه پردازي در بر دا     

جريـان خلاقيـت   «آموزش خاصي كه گوردون به وجود آورد، مبتني بر اين اعتقاد است كه مي توان          
 بـه هـر حـال بديعـه         .»را با ديگران مبادله كرد و مي توان آن را با مهارت آموزي مستقيم توسعه داد               

ت و در رشد پاسخ هاي خلاق در زمينه هاي گوناگون مطالـب             پردازي در گسترش توان كلي خلاقي     
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گوردون به صراحت اعتقاد دارد كه خلاقيت بـا انـرژي خـود كـه در هنگـام                  . درسي به كار مي رود    
او به محيط اجتماعي كه بتواند      . استفاده از بديعه پردازي پديد مي آورد يادگيري را افزايش مي دهد           

روهي مولد انرژي كه بتوانـد شـركت كننـدگان را بـه فعاليـت               مشوق خلاقيت باشد و يكپارچگي گ     
  .]7و1[متقابل در درون دنياي استعارات بكشاند تاكيد دارد

ساختار اتمي، پيوند هاي بين اتم هـا و يـون هـا و              . بسياري از مفاهيم در شيمي انتزاعي هستند      
ه اين هـا مفـاهيم مـشكلي        اندازه هاي نسبي اجزاي اتمي، همگي مسائل تقريباً بنيادي هستند، اگرچ          

هستند ولي شيمي دبيرستان با همين مطالب شروع مي شود و دانش آموزان ملزم هستند كـه آنهـا را      
في اين عقايد    قياس هاي استانداردي براي معر     ،حال آنكه بيشتر كتاب هاي درسي شيمي      . ياد بگيرند 

شان را از ايـن ايـده هـا بـسازند و      اگر دانش آموزان بتوانند مدل هاي كلي        . كندانتزاعي استفاده مي    
آنها بايد بتوانند يك ديد بهتـر از        . سپس قياس شان را براي شكل دادن ديگر نوشته ها توضيح دهند           

  . مفهوم را توسعه دهند و بتوانند ايده ها را براي مدت طولاني تر در حافظه خود نگه دارند
ي مهمي براي تشريح و توضيح مفاهيم        راه ها  ،اين ساده است كه ببينيم چرا قياس ها و مدل ها          

.  ماننـد اتـم هـا و مولكـول هـا           ،مخصوصاً براي آن مواردي كه ديده نمي شوند       . و فرآيند ها هستند   
 به ما كمك مي كند كه بفهميم چرا قياس ها ابـزار تفكـر در چرايـي آمـوزش                    ،مفاهيمي از اين قبيل   

  .]4[معرفي شده اندعلوم هستند آنها در واقع به عنوان ابزار تفكر در علم 
با وجود گستره استفاده از قياسها در تدريس شيمي، تعداد نسبتا كمـي مطالعـه دربـاره اسـتفاده                   

 اظهار كرد اين ممكن است براي تمـام         ١دويت. جدي از قياس در طول دستور كار قرار گرفته است         
 آگـاهي دربـاره     به همان دليلي كه او اشـاره مـي كنـد كـه دانـش و               . علوم به طور كلي درست باشد     

 براي استفاده از قياسـها در شـيمي و          پژوهش .چگونگي استفاده از قياسها در كلاس درس كم است        
قيـاس در مـواد برنامـه درسـي ماننـد كتابهـاي       ) نفوذ( رواج:تدريس علم بر دو مطلب متمركز است     

 .]12[درسي و در تمرينات كلاسي و ديگري اسـتفاده دانـش آمـوزان از قيـاس يـا مـدلهاي قياسـي                     
مقالات مربوط به تاثيرات قياسها در آموزش علم را بررسي كرد و يك طبقه بندي انجام                ،  ٢تريگست

داد مبني بر اينكه آيا قبلا هم از قياسها در تدريس استفاده مي شده اسـت؟ آيـا قياسـها در كتابهـاي                       
 از مطالعه پي در پي      درسي ارائه مي شدند و آيا در تدريس معلمان يا كار محققين مفيد بوده اند؟ او               

دريافت كه قياسها قبلا نيز در كتابهاي درسي ارائه شده اند و تا حدي نيز براي خوانندگان راهنمايي                  
ايـن مـوارد همـان فاكتورهـاي مهمـي          . كننده بوده اند و نقش تعاملي براي دانش آموزان داشته انـد           

 بـا نتيجـه     پژوهشنتيجه اين   .  كنند هستند كه تاثيرات يادگيري از طريق كتابهاي درسي را تعيين مي          
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