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دانم از تمامي عزيزاني كه در انجام اين اينك كه به ياري خداوند نگارش اين پايان نامه به پايان رسيد لازم مي 

 .تحقيق مرا ياري نمودند تشكر و  قدرداني نمايم

كه در طي اين تحقيق با عنوان استاد راهنما با رهنمودهاي يتي آدكترمحسن از استاد ارجمند جناب آقاي 

به خاطر ادي پورشافعي دكتر ههمچنين از استاد بزرگوارم جناب آقاي . ارزنده شان ياريم نمود، تشكر مي نمايم

دكتر اسداالله و جناب آقاي  دكتر ميترا راستگومقدم خانم از. همفكري هاي ارزشمندشان كمال تشكر را دارم

 . هاي ارزنده خود داوري پايان نامه ام را برعهده داشتند سپاسگزارم كه با نظرات و راهنمائي زنگويي

و بردباري و تشويق و ترغيب هاي خود محيط مناسبي را براي كه با صبر  از خانواده عزيز و مهربانمدر پايان 

 .انجام هرچه بهتر اين پژوهش فراهم نمودند سپاسگذارم

از خداوند بزرگ سلامتي، سربلندي و موفقيت، براي همه كساني كه در اين پژوهش همكاري نمودند را مسئلت 

 .مي نمايم
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 :چكيده

بر دانش آموزان  بررسي تأثير يادگيري مشاركتي هميار دبير و خودارزيابي با هدف پژوهشاين 

روش  .استانجام شده  و پيشرفت تحصيلي در سطوح بالاي يادگيري دانش آموزان» انگيزش خود«

روش تدريس يادگيري مشاركتي ، اجرا شد گروه آزمايش 2در  وزشيعمل آم بوده و شبه آزمايشيپژوهش 

در يك گروه و در گروه ديگر همين روش به همراه خودارزيابي دانش آموزان به ) جيگساو و هميار دبير(

دوره سال سوم جامعه آماري كليه  دانش آموزان پسر . شد به كار گرفته دقيقه اي 90جلسه  8 مدت 

گروه آزمايش و دو(  نفري 18گروه  3نفر به صورت  54و نمونه پژوهش شامل  جندبيرمتوسطه نظري شهر 

نمونه در دسترس و ابزار پژوهش بخشي از پرسشنامه راهبردهاي يادگيري  .بوده است) گروه كنترل يك

 پينتريچ و دي گروت به علاوه يك آزمون پيشرفت تحصيلي هندسه محقق ساخته) MSLQ(خودانگيخته 

تحليل واريانس  يك راهه و آزمون  از آزمون. طوح پايين و بالاي حيطه شناختي بوده استبراي سنجش س

براي تحليل داده هاي حاصل . تعقيبي توكي براي بررسي داده هاي آزمون انگيزش خود استفاده شده است

هاي عمده ترين يافته . از آزمون پيشرفت تحصيلي از آزمون تحليل واريانس مختلط استفاده شده است

دانش آموزان » انگيزش خود«درارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي« حاكي از آن است كهپژوهش 

بر مؤلفه هاي انگيزش خود يا » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«همچنين .در درس هندسه تأثير دارد

الگوي يادگيري  بر اين، علاوه.تأثير و تفاوت معناداري را در گروه ها نشان داد» باورهاي انگيزشي«همان 

       هم در سطوح بالاي يادگيري و هم در سطوح پايين يادگيريشاركتي هميار دبير و خودارزيابي م

 .دانش آموزان در حيطه ي شناختي تأثير مثبتي داشته است

 

جيگساو، انگيزش خود، باورهاي انگيزشي، يادگيري مشاركتي، هميار دبير،  :كليدواژه

  وح بالاي حيطه شناختيخودكارآمدي، سط
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 بيان مسئله 1-1

 است آموزان يندي و نحوه يادگيري دانشهاي مناسب تعامل فرآ اصلي تدريس، ترتيب محيط هستة

 مدت هاست در نظام آموزشي ايران معلمان با تكيه بر روش هاي سنتي، .1)1961هانت، و شرودر، هاروي،(

به ويژه سخنراني شاگردان را به حفظ و تكرار مفاهيم علمي ترغيب مي كنند و علي رغم اين كه در محافل 

علمي و تربيتي و حتي اجرايي صحبت از فعال بودن دانش آموزان، رشد فكري و آزادانديشي در ميان است، 

ب در اكثر آموزش هاي كلاسي سبك غال. اما عملاً چنين نظرگاه هايي جنبه ي شعارگونه به خود گرفته است

سنتي است، بدين معنا كه شاگردان در زمينه ي يادگيري مفاهيم درسي، كمتر با موقعيت هاي چالش انگيز 

مي شوند، فرصت هاي كمتري براي تعامل، همفكري، همكاري، بحث و گفتگوي معلم با شاگرد و  مواجه

گيري طوطي وار ترغيب مي شوند و رقابت جايگزين دانش آموزان به ياد. شاگردان با يكديگر فراهم مي شود

 .)1379كرامتي، ( همكاري مي شود

اصلي را برعهده دارد و دانش آموز براي يادگيري بايد از  يدر الگوي سنتي يا غيرفعال معلم وظيفة

 هاي فردي توجه در اين نظام، همكاري و روابط ميان گروهي كاملاً ضعيف است، به تفاوت. او اطاعت كند

شود، فعاليت معلم خود مشاركتي است، معلم صرفاً بر مطالب و مفاهيم كتاب تكيه دارد، معلم به تكرار  نمي

آموزان تأكيد دارد و خلاصه اينكه كار معلم در حكم منبع و مخزن اطلاعاتي  دقيق مطالب از سوي دانش

 .)82-90،ص1369در منصور، ، نقل 2پياژه(آموزان انتقال دهد  موظف است كه اطلاعات را به ذهن دانش

   ها،  آموزان در كسب اطلاعات، نظرات، مهارت كه به دانش ضمن آن فعال با به كارگيري الگوهاي تدريس

در . آموزند شود، ابزار يادگيري و نحوة يادگيري را نيز به آنان مي  هاي تفكر و ابراز نظرشان كمك مي راه

، استعدادهاي افزوده فعال از قبيل يادگيري هاي مشاركتي دريسواقع، نتيجه دراز مدت آموزش با الگوهاي ت

اند و چيرگي آنان بر  تر و مؤثرتر به دليل دانش و مهارتي كه كسب كرده آموزان براي يادگيري آسان دانش

آموز بر آموزش به خود  هاي دانش تأثيري بسزا بر توانايي ،نوع تدريس. باشد فرآيندهاي يادگيري مي

آموزان  و متقاعدگر نيستند، بلكه آنان دانش) كاريزما(مند دهندگان فره ن موفق همواره ارائهعلماگذارد و م مي

 گيري مؤثر از آنها را ياد  كنند و به آنان راه بهره خود را به تكاليف سالم شناختي و اجتماعي وادار مي

 ).1384بهرنگي،  درو ديگران نقل  3جويس( دهند مي

بزاري مهم براي گشودن راه الگوهاي تدريس ا. انايي يادگيري استهدف از تدريس افزايش تو

بنابراين بسياري از . گيري از انواع هوش و افزايش يادگيري است دهي آموزش و پرورش، براي بهره سازمان

                                                
١.Harvey., Hunt., Schroeder 
٢.Piaget 
٣.Joyce 



� 

 

هاي نژادي، جنسي،  هاي سنتي بازدارنده يادگيري هستند، مانند تفاوت هايي كه در اغلب آموزش تفاوت

اجتماعي، در مقابل قدرت آموزش و پرورش با الگوهاي تدريس كه ابزار -هاي اقتصادي ينهفرهنگي و زم

 ).1385 بهرنگي و آقاياري،( ناچيز است ؛دهد آموزان قرار مي آموزش به خويشتن را در اختيار دانش

آمـوزاني كـه خـوب يـاد مـي گيرنـد،        دانـش . آمـوزان اسـت   اش خوب ياد گـرفتن دانـش   تدريس خوب، نتيجه

كنـد   آموزان كمك مـي  به دانش فعال الگوهاي تدريس .دهند هبردهاي خوب يادگرفتن را در خود توسعه ميرا

آموزان به مثابه فردي با توانايي افـزايش   اين الگوها به رشد دانش. كه ذخاير اين راهبردها در آنان توسعه يابد

تـدريس، فزاينـده    دراين الگوها .رسانند يها و تعهدات اجتماعي ياري م عاقلانه و ساختن مهارت تفكر و رفتار

آوردنـد و بـه كـار     هايشان را براي آموزش به خود گـرد مـي   هاي يادگيرندگاني است كه مهارت جمع ساختن

 ).37ص ،1385 بهرنگي و آقاياري، ( گيرند مي

        به اعتقاد كارشناسان تعليم و تربيت دانش آموزاني كه از طريق يادگيري فعال به يادگيري  

زيرا آنها به جاي اين كه . مي پردازند، نه تنها بهتر فرا مي گيرند بلكه از يادگيري لذت بيشتري هم مي برند

را مسئول يادگيري خويش  شنونده ي صرف باشند،  فعالانه در جريان  يادگيري مشاركت مي كنند و خود

امروزه توجه صاحب نظران تعليم و از جمله روش هاي فعالي كه ). 6،ص1،2000گاردنر و جولر(مي دانند 

شواهد تحقيقات نشان مي دهد بيشتر مسائلي . تربيت را به خود جلب كرده است، يادگيري مشاركتي است

و  هوپكينز( كه در روش سنتي و غيرفعال به چشم مي خورد، در رويكرد مشاركتي به حداقل مي رسد

 ).1997همكاران، 

مك  مي كند تا خود را از اين ذهنيت كه معلمان تنها منبع يادگيري مشاركتي به دانش آموزان ك 

ري مشاركتي، ضمن آماده كردن همچنين يادگي). 2،1997اسلاوين( دانش و اطلاعات هستند رها سازند

                آموزان براي دنياي كار و تقويت حس همكاري، آنها را با نحوه ي حل مشكلاتشان آشنا دانش 

 ). 3، ص 1995، 3كوپر( مي سازد

ي و بديهي است تلاش در جهت تكامل الگوهاي تدريس مشاركتي و ارائه الگوهاي جديد تلفيق

مي تواند به تحقق همچون انگيزش خود و سطوح شناختي تأثير آنها بر مقوله هاي حيطه شناختي شناخت 

 .بهتر اهداف والاي تعليم و تربيت كمك نمايد

ه روش يادگيري مشاركتي و سنتي انجام شد نشان داد كه نتايج مطالعه اي كه در خصوص مقايس

يادگيري مشاركتي عزت نفس، ميزان تمركز روي تكاليف، لذت بردن از كلاس و مدرسه و عشق به يادگيري 

 ). 1، ص1997، 4وايكر و نانري( را افزايش و وابستگي به معلم را كاهش مي دهد

                                                
١.Gardner and Jewler 
٢.Slavin 
٣.Cooper 
�.Whicher.,Nunnery 
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    نوان يكي از الگوهاي اجتماعي تدريس يادآن به ع از در الگوي تفحص گروهي كه بروس جويس

كند، دانش آموزان به گروه هاي خود سالار در حل مسائل تحصيلي تبديل مي شوند و شيوه هاي مردم مي 

الگوي .  )1380يس و همكاران نقل در بهرنگي،جو( سالاري و روش هاي علمي كاوشگري را مي آموزند

 ).1381كرامتي،(ركتي محسوب مي شود تفحص گروهي يكي از سبك هاي يادگيري مشا

يادگيري مشاركتي، ضمن آماده كردن دانش آموزان براي دنياي كار و تقويت حس همكاري، آنها را 

 ). 1،1995كوپر(حوه ي حل مشكلاتشان آشنا مي سازد با ن

اما برخي معتقدند براي نظام هايي كه به روش رقابتي خو گرفته اند، همكاري هميشه نمي تواند 

مؤثر باشد و بر اين باورند كه يادگيري مشاركتي احساس مسئوليت شاگردان را در زمينه يادگيري خودشان 

 . )2،1990كول و چان( كاهش مي دهد

همچنين برخي از صاحب نظران رويكرد مشاركتي معتقدند كه اين رويكرد براي همه ي شاگردان به 

ي كه عملكرد بالايي دارند، از روش يادگيري رقابتي بيشتر يك اندازه نمي تواند سودمند باشد و دانش آموزان

 ). 2001، 3انويوبازي( از يادگيري مشاركتي، بهره مي برند

نيز معتقد است كه در برخي كلاس ها دانش آموزاني وجود دارند كه به راحتي نمي توان آنها  4شافر

خاشگرانه، ناسازگاري و غيره در برخي از خصوصيات خصمانه، پر. را به عنوان عضو همكار در گروه تعيين كرد

). 2002شافر نقل در كرامتي، (دانش آموزان، اجراي مؤثر روش مشاركتي را با مشكل مواجه مي سازد 

 :پنج خصوصيت اصلي را براي يادگيري مشاركتي بر  مي شمرد كه عبارتند ازشارون 

 .نفره 4يا  3استفاده از گروه هاي كوچك  .1

 .ها توسط اعضاي گروهتمركز بر اجراي كار .2

 .و تعامل در بين اعضاي گروه ها ارتقاء  مشاركت .3

 . دادن مسئوليت به افراد به طور عملي براي يادگيري .4

 .)255ص ،1995 ،5شارون ( حمايت كردن از تقسيم كار در بين اعضاي گروه .5

جهي معلمان احتمالاً يكي از عللي كه اجراي مؤثر روش مشاركتي را با مشكل مواجه مي كند، كم تو

به نظر مي رسد مقوله ي . به اجراي كامل خصوصيت چهارم از ويژگي هاي ذكر شده توسط شارون باشد

دانش آموزان در حين انجام فعاليت هاي گروهي و مشاركتي بتواند اين مشكل را برطرف » خودارزيابي«

 ديگران، راس و( مه درسي مي كندواقع خودارزيابي، دانش آموزان را متوجه اهداف و انتظارات برنادر  .سازد

 ). 3ص ،1998

هر دانش آموزي بايد نسبت به يادگيري خود و تأكيد بر اين است كه » خودارزيابي دانش آموزان«در

 همچنين. هايي را داراستها و محدوديت دانش و اطلاعاتي كه دارد آگاهي داشته باشد و بداند چه توانايي

                                                
١.Cooper 
٢.Cole.,Chan. 
٣.Onwuebuzie 
�.Shafer 
�.Sharon 
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و مسئوليت پذير باشد و منتظر نباشد كس ديگري بر يادگيريش نظارت  نسبت به يادگيري خود تعهد داشته

ها مربوط پرسش هايي كه پاسخ نداده و اين كه ايندر مورد پرسش به عنوان مثال دانش آموز مي تواند .كند

هاي خود در آزمون، عملكردش در هر درس و اين  ، تعداد غلط)نخوانده يا بلد نبوده( هايي بوده به چه درس

كند و  نسبت به قبل پيشرفت داشته يا نه، صحبت در گروه چه وظيفه اي داشته و چه كرده است يا اينكه هك

بنابراين مي توان در دروس  ).4، ص2009 ،1براهمر و هارماتيس( يا آنها را در دفتري يادداشت و ثبت كند

 . مهم از اين شيوه بهره جست

ان پذير يادگيري مشاركتي، تحقيق و بررسـي صـورت   لازم است تا راجع به روش هاي مختلف و امك 

از اين رو . گيرد و تأثيرات و جنبه هاي مختلف آن ها به منظور استفاده ي هر چه مؤثرتر و بهتر، روشن شوند

با يادگيري مشاركتي پرداخته شده اسـت، چـرا كـه مـي توانـد      » خودارزيابي«اين تحقيق به تركيب مقوله ي 

 ). 2، ص1998راس و ديگران، ( اي يادگيري مشاركتي داشته باشدجنبه تكميلي و مؤثر بر

در اكثر تحقيقات انجام شده ي قبلي در حوزه يادگيري مشـاركتي بـه مقايسـه رويكـرد مشـاركتي و      

رويكرد سنتي در زمينه پيشرفت تحصيلي پرداخته شده است و اكثر اين تحقيقات حكم به برتري روش هـاي  

نسل جديد تحقيقات در زمينه يادگيري مشـاركتي بايـد تمركزخـود بـه بررسـي      . يادگيري مشاركتي داده اند

هاي مهم حوزه ي آموزش و پـرورش و همچنـين تـلاش در جهـت تكامـل روش هـاي        مؤلفهتأثير روي ساير 

با چنين رويكردي، محقق در گام اول در اين پژوهش روشي بـا نـام هميـار دبيـر را     . يادگيري مشاركتي نمايد

ر موقعيتي شبه آزمايشي به چالش كشانده است، در گام دوم خود ارزيابي را با جنبه ي تكميلي مورد ارائه و د

 . بررسي قرارداده است

در طبقه بندي تـازه اي كـه   . هاي مهم در آموزش و پرورش مي توان از انگيزش خود نام برد مؤلفهاز 

نام  بـرده   »دانش خود«نوعي دانش به نام در حوزه شناختي توسط آندرسون و كراتول صورت گرفته است، از 

. در واقع دانش توانمندي ها و ضعف هاي خود فرد در رابطه بـا شـناخت و يـادگيري اسـت     »دانش خود«. اند

دانش آموزاني كه مي دانند در آزمون هـاي چنـد گزينـه اي عملكـرد      : آنها در توضيح اين نوع دانش گفته اند

       ايـن دانـش   . هسـتند  »دانـش خـود  «د، دربـاره ي مهـارت آزمـون داراي    بهتري از آزمون هاي تشريحي دارن ـ

هـم  » دانـش خـود   «خرده طبقـه ي  . مي تواند دانش آموزان را در مطالعه براي دو نوع آزمون فوق ياري كند

ش دربـاره ي      »انگيـزش خـود  «شامل آگاهي از توانمنديها و ناتواناييهاي خود است و هـم دربرگيرنـده ي دانـ

 ).26، ص1384 نقل در سيف، ،2ن و كراتولآندرسو(

باورهاي «مجموعه اول شامل . تشكيل مي شود »باور انگيزشي«از سه مجموعه  »انگيزش خود«

اين باور به قضاوت هاي دانش آموز درباره ي تواناييش در رابطه با كسب توفيق در يك . است »خودكارآمدي

دلايل «يا  »اورهاي دانش آموزان درباره ي هدف هاب«مجموعه ي دوم شامل . تكليف خاص اشاره مي كند

باورهاي ارزش «مجموعه سوم دربرگيرنده ي ). مثلايًادگيري درمقابل دريافت نمره خوب(است  »انجام تكليف

است كه ادراك دانش آموزان از علاقه هاي شخصي مثلاً دوست داشتن تكليف و اهميت و فايده » وعلاقه

                                                
١.Brahmer, Harmatys 
٢.Anderson, Krathwohl  



٧ 

 

  آگاهي از اين حالات انگيزشي مختلف دانش آموزان را ياري . نشان مي دهدمندي آن تكليف را براي وي 

 دهد تا يادگيري خود را تحت نظارت و كنترل درآورند و دركسب موفقيت آنان بسيار مفيد استمي 

  ).1384آندرسون وكراتول (

به جاي ي هاي يادگيري مشاركتي دانش آموزان ين كه در تحقيق هاي پيشين و تئوربا توجه به ا

اين كه شنونده ي صرف باشند، دانش پژوهاني معرفي شده اند كه فعالانه در جريان يادگيري مشاركت كنند 

با توجه به تحقيق براهمر و  ، و همچنين)2000گاردنر و جولر، (و خود را مسئول يادگيري خويش مي دانند 

اهي هاي دانش آموز نسبت به باورهاي مبني بر اين كه خود ارزيابي تأثير مثبتي در آگ) 2009( همكارانش

مي تواند در بالا بردن ) يادگيري مشاركتي و خودارزيابي( يادگيريش دارد؛ به نظر مي رسد كه تلفيق اين دو 

 . مؤثر باشد -كه خود مجموعه اي از باورهاي دانش آموزان در مورد يادگيري خودشان است –انگيزش خود 

انگيزش «در» يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«ميزان تأثير بنابراين اين تحقيق درصدد بررسي

آيا يادگيري مشاركتي به «به عبارتي به بررسي اين مسأله كه. دانش آموزان نسبت به درس بوده است »خود

در دانش آموزان نسبت به درس هندسه مؤثر  "انگيزش خود"همراه خود ارزيابي مي تواند در بالا بردن 

 . است پرداخته شده »باشد؟

همچنين با توجه به اين كه پيشرفت تحصيلي در سطوح بالا و پايين در حوزه تأثير يادگيري هاي 

آيا يادگيري مشاركتي تاثير كه  مطرح مي شودمورد توجه قرار نگرفته است، لذا اين مسأله  چندانمشاركتي 

 مثبتي بر سطوح بالا و پايين يادگيري در حيطه شناختي دارد؟

 

 و كاربرد پژوهش اهميت  2-1

يادگيري بر عهده معلم مي باشد، آگاهي و  _از آنجا كه نقش اصلي و اساسي در فرآيند ياددهي 

 . شناخت معلمان از روش هاي مختلف تدريس و نحوه كاربرد آن ها يك ضرورت محسوب مي شود

اين كار ايجاد  حاصل. اولين گام مهم در اين پژوهش تركيب و تلفيق در روش هاي تدريس مشاركتي است

به عبارتي تلفيق  . الگوي تدريس نو در حوزه ي يادگيري هاي مشاركتي و روش هاي فعال تدريس است

چرا كه كار گروه ها در . روش تدريس جيگساو با الگوي هميار دبير را شايد بتوان حائز اهميت فراوان دانست

       روهي را به خارج از كلاس درس كلاس ختم نمي شود و تأثير يادگيري مشاركتي و همكاري هاي گ

همچنين مقوله ي انگيزش خود را مي توان در زمره ي جديدترين مقوله ها در حيطه هاي . مي كشاند

به گونه اي كه شايد در حوزه ي ادبيات و پيشينه ي تحقيقي، اين تحقيق را مي توان در . يادگيري برشمرد

از اين رو اين پژوهش به توسعه ي روش هاي  .ينه دانستزمره ي جديدترين تحقيقات ايران در اين زم

در اين روش معلمان خود نيز از . يادگيري مشاركتي تحت عنوان روش مشاركتي هميار دبير كمك مي كند

 . دانش آموزان همياري مي گيرند

رفت همچنين در تحقيقات پيرامون يادگيري مشاركتي به سطوح يادگيري دانش آموزان در آزمون هاي پيش

به عبارتي تمايز ميان تأثير روش هاي مشاركتي و ساير روش ها بر سطوح . تحصيلي توجه نشده است
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مختلف يادگيري، به تفكيك بررسي نشده است كه در اين تحقيق سعي بر اين بوده است كه اين امر نيز 

 .صورت بگيرد

مشاركتي در آموزش و پرورش  يافته هاي پژوهش خواهد توانست بستري براي توسعه ي مدل هاي يادگيري

معلمان با بهره گيري از يادگيري مشاركتي هميار دبير قادر خواهند شد از طرفي انگيزش را در . فراهم آورد

دانش آموزان بالا ببرند و از طرف ديگر فرصتي براي يادگيري در سطوح بالاي تفكر براي دانش آموزان فراهم 

 . آورند

 

 

 اهداف پژوهش 1-3

 ندانش آموزا» انگيزش خود« درارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«دن تأثير مشخص نمو .1

تحصيلي دانش آموزان در بر پيشرفت » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير  .2

 درس هندسه

»     باورهاي خودكارآمدي«درارتقاء» يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير   .3

 اندانش آموز

موزان     باورهاي دانش آ« درارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير   .4

 »درباره ي هدف ها

در » رهاي ارزش وعلاقه باو« درارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير  .5

 درس هندسه

در  تحصيلي دانش آموزانبر پيشرفت » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير  .6

 سطوح پايين شناختي درس هندسه

در  بر پيشرفت تحصيلي دانش آموزان» يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«مشخص نمودن تأثير  .7

 سطوح بالاي شناختي درس هندسه

 فرضيه هاي پژوهش 1-4 

 فرضيه هاي اصلي1-4-1    

دانش آمـوزان در درس  » انگيزش خود« درارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«: 1فرضيه اصلي

 . هندسه تأثير دارد

تأثير مثبتي بر پيشرفت تحصيلي دانش آمـوزان  » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«. 2فرضيه اصلي 

 .دارد
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 فرضيه هاي فرعي2-4-2    

ــي   ــيه فرع ــابي  «. 1فرض ــاركتي و خودارزي ــادگيري مش ــاء » ي ــدي «در ارتق ــاي خودكارآم          » باوره

 .ش آموزان در درس هندسه تأثير دارددان

اي دانـش آمـوزان دربـاره ي    باوره ـ« در ارتقـاء  » يادگيري مشاركتي و خودارزيـابي «. 2فرضيه فرعي

 .در درس هندسه تأثير دارد» هدف ها

در درس » باورهاي ارزش وعلاقـه  « در ارتقاء » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«. 3فرضيه ي فرعي

 .هندسه تأثير دارد

تأثير مثبتـي بـر پيشـرفت تحصـيلي در سـطوح      » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«. 4فرضيه فرعي

 .پايين شناختي دانش آموزان دارد

تأثير مثبتـي بـر پيشـرفت تحصـيلي در سـطوح      » يادگيري مشاركتي و خودارزيابي«. 5فرضيه فرعي

 .بالاي شناختي دانش آموزان دارد

 تعريف متغيرهاي پژوهشي 1-5 

  1مشاركتي يادگيري 1-5-1

 تعريف مفهومي

يادگيري مشاركتي عبارتست از استفاده از گروه هاي كوچك ناهمگون به گونه اي كه از طريق آن  

 كرامتي،( برسانند گروه ها دانش آموزان بتوانند با هم كار كنند و يادگيري خود و سايرين را به حداكثر

 ). 16ص ،1384

 تعريف عملياتي 

اين روش تلفيقي از . تي در اين پژوهش، روش تدريس مشاركتي هميار دبير استيادگيري مشارك

 ) توضيحات مفصل در فصل سوم( .روش سنتي مكتب خانه اي و روش مشاركتي جيگساو است

  2خودارزيابي 1-5-2  

 تعريف مفهومي

 .داردمشكلاتش، اهداف تدريس و غيره  كه دانش آموزان از يادگيري خود، ارزيابي 

 ف عملياني تعري

يادداشت هاي روزانه ي دانش آموزان به سبك ژورنال نويسي درباره ي اهداف تدريس، ميزان تحقق 

 .است. .. آنها در يادگيري خود، مشكلات موجود در تدريس، نحوه ي انجام تكاليف و

                                                
١.Cooprative Learning 
٢.Self Evaluation 



١٠ 

 

 1انگيزش خود1-5-3 

 تعريف مفهومي

باورهاي «مجموعه اول شامل . تشكيل مي شود» باور انگيزشي«از سه مجموعه » انگيزش خود«

مجموعه سوم  و» باورهاي دانش آموزان درباره ي هدف ها«مجموعه ي دوم شامل . است» خودكارآمدي

 .است» باورهاي ارزش و علاقه«دربرگيرنده ي 

 تعريف عملياتي

 اين پژوهش انگيزش خود ميزان نمره اي است كه دانش آموز از آزمون انگيزش خود دريافت در  

 .ندمي ك

 2خودكارآمدي باورهاي1-5-4

 تعريف مفهومي

 به قضاوت هاي دانش آموز درباره ي تواناييش در رابطه با كسب توفيق در يك تكليف خاص اشاره 

 .مي كند

 تعريف عملياتي

در اين پژوهش باورهاي خودكارآمدي ميزان نمره اي است كه دانش آموز از خرده مقياس  

 .كسب مي كند) سشنامه انگيزش خودپر 22تا  15سوال ( خودكارآمدي

 3باورهاي دانش آموزان درباره هدف ها 1-5-5 

 تعريف مفهومي

 ).مثلاً يادگيري در مقابل دريافت نمره خوب( دلايل انجام تكليف است  

 تعريف عملياتي

 در اين پژوهش باورهاي هدف ميزان نمره اي است كه دانش آموز از خرده مقياس باورهاي هدف  

 .كسب مي كند) پرسشنامه انگيزش خود 8تا  1سوال (

                                                
١.Self Motivation 
٢.Self-Efficacy 
٣.Goal Beliefs 



١١ 

 

  1)ارزش تكليف( باورهاي ارزش و علاقه1-5-6

 تعريف مفهومي

داشتن تكليف و اهميت و فايده مندي آن  ادراك دانش آموزان از علاقه هاي شخصي مثلاً دوست 

 .تكليف را براي وي نشان مي دهد

 تعريف عملياتي  

قه ميزان نمره اي است كه دانش آموز از خرده مقياس در اين پژوهش باورهاي ارزش و علا 

 .كسب مي كند) پرسشنامه انگيزش خود 14تا  9سوال ( خودكارآمدي

 پيشرفت تحصيلي1-5-7

 تعريف مفهومي

 .پيشرفت تحصيلي اشاره به  ميزان دستيابي دانش آموزان به اهداف تحصيلي دارد 

 تعريف عملياتي  

محقق ست كه دانش آموز از آزمون پيشرفت تحصيلي درس هندسه در اين پژوهش ميزان نمره اي ا 

 .كسب مي كندساخته 

 سطوح پايين حيطه ي شناختي 1-5-7-1 

 تعريف مفهومي

 .سطوح پايين طبقه بندي حيطه شناختي بلوم شامل دانش و فهميدن است

 تعريف عملياتي

آزمون پيشرفت تحصيلي  ميزان نمره اي كه دانش آموز از سوالات در حيطه ي دانش و فهم از 

 .كسب  مي كندمحقق ساخته 

 سطوح بالاي حيطه شناختي 1-5-7-2

 تعريف مفهومي

 در طبقه بندي بلوم كاربرد، تجزيه تحليل و تركيبسطوح سطوح بالاي حيطه ي شناختي شامل  

 .است

                                                
١.Task Value 



١٢ 

 

 تعريف عملياتي

و تركيب از آزمون  ميزان نمره اي كه دانش آموز از سوالات در حيطه ي كاربرد، تجزيه تحليل

 .كسب مي كند محقق ساخته پيشرفت تحصيلي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


