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  تقدير و تشكر

  
هاي ارزنده خود در تمام از استاد راهنماي محترم جناب آقاي دكتر نصراله عرفاني كه صبورانه با ارائه راهنمايي

همچنين از استاد . اند، كمال تقدير و تشكر را دارمآورده تر شدن آن را فراهممراحل اين پژوهش موجبات غني
مشاور محترم جناب آقاي دكتر سيد محمد شبيري كه نظرات ارزشمندشان در اين پژوهش بسيار راهگشا بوده 

نور استان تهران و همدان كه به  ضمناً از تمام اساتيد بزرگوار، مديران محترم دانشگاه پيام. است، سپاسگذارم
  .نمايماند، سپاسگذاري ميدر به ثمر رسيدن اين پژوهش مرا را ياري كردهنحوي 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 
 



 چكيده
 

و انتقادي      آموزش فلسفه براي كودكان بر روي تفكر منطقي  تأثيرپژوهش حاضر به شناسايي 
از روش          گيري با بهره 1389-90آموزان پايه سوم دوره راهنمايي شهر همدان در سال تحصيلي دانش

آموزان پسر جامعه آماري اين پژوهش شامل كليه دانش. نيمه آزمايشي با طرح گروه كنترل نابرابر پرداخته است
اي اي چند مرحلهگيري خوشهو دختر پايه سوم دوره راهنمايي شهر همدان است كه از بين آنان به شيوه نمونه

ه صورت تصادفي در دو گروه آزمايش و كنترل جايگزين آموزان چهار كلاس درس انتخاب شدند و بدانش
هاي تفكر انتقادي هاي استدلال نيوجرسي و پرسشنامه مهارتآزمون پرسشنامه مهارتگاه براي پيشآن. گرديدند

در خصوص آموزش فلسفه براي  دو ساعتهجلسه  8در ادامه گروه آزمايش به مدت . كاليفرنيا را تكميل كردند
آزمون به هاي مذكور پسسپس از هر دو گروه به وسيله   پرسشنامه. هاي لازم را دريافت كردندكودكان آموزش

هاي مستقل بر اساس نمرات افتراقي و با استفاده براي گروه tهاي گردآوري شده به وسيله آزمون داده. عمل آمد
  .تجزيه و تحليل شد  SPSSاز نرم افزار
آموزان شده كودكان موجب بهبود تفكر منطقي و انتقادي دانش نتايج نشان داد آموزش فلسفه براي 

آموزان پسر و دختر همچنين نتايج مبين آن بود كه آموزش فلسفه براي كودكان بر روي تفكر منطقي دانش. است
و از اين ر. آموزان پسر و دختر به طور همسان اثر نداردبه طور همسان اثر دارد اما  بر روي تفكر انتقادي دانش

توان توانايي استدلال منطقي و نيز تفكر انتقادي گيري نمود كه با آموزش فلسفه براي كودكان ميتوان نتيجهمي
  .آموزان را بهبود بخشيددانش

  آموز آموزش فلسفه براي كودكان، تفكر منطقي، تفكر انتقادي، جنسيت، دانش :هاي كليديواژه
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  مقدمه .1-1
كرديم كه معلم خداي علم و دانايي است فكر مي ،شديمرفتيم و وارد كلاس اول ميروز اول كه به مدرسه مي

به سينه و گويد دست ه به ما ميك غافل از اين، تواند به ما جواب دهدداند و ميو ما هر چه از او بپرسيم او مي
گويد كه فكر نكنيم و كنم و از همان روز اول به ما ميساكت باشيد و هر كس شلوغ كند از كلاس بيرونش مي

اند كه اگر هم سوالي داريم بايد باب طبع معلم باشد چرا كه به معلم هم ياد نداده. بر عليه او قيام نكنيم 
  .اي عمل نكندبيانديشد و كليشه

چرا كه خداوند متعال . اندمباحثه به خانه برگشتهجواب و بير مدرسه با سوال بيآموزان دچقدر دانش
روحمان در  ؟كنيم، خدا كجاستكنيم با سوال آغاز ميآييم و زبان باز مياز روزي كه ما را آفريده و به دنيا مي

اين و صدها  ؟ديگري هستآيا بعد از مرگ جهان  ؟كنيمچرا زندگي مي ؟بينيمچرا خدا را نمي ؟جا قرار داردك
معلم از روز به چرا؟ چون  ،شودسوال ديگر سوالاتي است كه  در آموزش و پرورش ما به مباحثه گذاشته نمي

اند كه سوال نكند، زياد با معلم خود بحث نكند، مودب باشد، ساكت اول كه خود در مدرسه بوده چنين ياد داده
سفانه هم اكنون در اسيستمي كه مت .نمره عالي بگيرد و قبول شود ،بنويسيدباشد، عين مطلب كتاب را در امتحان 

  .شودهاي ما هم اجرا ميدانشگاه
        تنبيه ،اي ديگر فكر كنيماند كه يكسان فكر كنيم زيرا اگر بر خلاف كلاس و عدهبه ما ياد داده

در  .آن جا هم نبايد بحث كنيم. ل كنيموضع در خانه ناگوارتر از مدرسه است آن جا هم نبايد سوا. شويممي
ها هم در اي حرف نزن، راهگفتند تو بچهخواستيم در يك جمعي در منزل اظهار نظر كنيم به ما ميبچگي تا مي

در دامان طبيعت  1تنها معدود افرادي كه يا داراي پدران انديشمند بوده يا اين كه به قول روسو. خانه بسته است
آورند، اما ديري اند و به عنوان نخبگان در جامعه سر بر ميين زنجير تحجر و خفقان رستهاند از ابزرگ شده

  .شوندپايد كه جامعه تاب توان و تحمل اينان را ندارد و خود قرباني تحجر و خفقان مينمي
 سفانه نه تنها راه اميدي به سوي آموزش تفكر در مدارسامت. داستان مدارس ما داستان دردناكي است

  .نداتر و بدون فكرانگيزهآموزان بيمحتواتر و دانشها بيكتاب. شودتر ميها بستهنيست بلكه روز به روز راه

                                                 
rousseau .1  
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بدين منظور معلمان بايد . آموزان باشدترين هدف تعليم و تربيت پرورش قوه تفكر در دانششايد مهم
مربيان بزرگ تفكر را مبنا و  ).1383 برونينگ؛ ترجمه خرازي، و گلاور( از عملكرد تفكر اطلاع داشته باشند
 كنندمي يقدهند و رشد قوه تفكر را هدف عمده موسسات تربيتي تلاساس تعليم و تربيت قرار مي

. شودرو ميهروب معيني آغاز تفكر هنگامي است كه انسان با سوال يا مسئله يا موقعيت نا ).1382شريعتمداري،(
  ).1383سليمانپور ،( و اساس تربيت و محور اساسي و مشترك علم و فلسفه است تفكر زيربنا
 

  بيان مسئله. 2-1
با تحول مباني نظري و ماهيت علم، رويكردهاي جديدي در تعيين اهداف تربيتي و فرايند آموزش مطرح شده 

؛ به نقل 1989( 3لاوو پ 2ليپمن، 1انيس. يند آموزش استآيكي از بارزترين رويكردها توجه به تفكر در فر. است
ليپمن . هاي صاحب انديشه بايد نخستين هدف تعليم و تربيت باشدمعتقدند كه تربيت انسان) 1382از شعباني، 

چه ذهن كودك را درگير مباحث فلسفي كنيم، اين نظريه را مطرح كرد كه چنان) 1377به نقل از صفايي مقدم، (
يك روش موفق در  5معتقد است كه فلسفه براي كودكان) 1995( 4فيشر. هيمتوانيم نحوه تفكر او را رشد دمي

دهد كه فلسفه براي تجربه جهاني و شواهد به دست آمده در بيش از پنجاه كشور نشان مي. آموزش تفكر است
  .هاي فكري در كودكان كمك كرده استكوكان به رشد مهارت

گويد، اين مي 6كودكان رايبرنامه آموزش فلسفه بدر مورد ) 1377به نقل از صفايي مقدم، (ليپمن  
كه به ضرورت تعليم تفكر و نفي آموزش حفظ كردن  8و ويگوتسكي 7گيري از نظرات ديوييبرنامه با بهره

   ها گفته چه را كه به آن براي كودكان كافي نيست كه صرفاً آن. كردند، به وجود آمده استصرف تاكيد مي
ها بايد موضوع مورد نظر را آزموده و تجزيه و تحليل ه و سپس به ياد بياورند بلكه آنشود به حافظه سپردمي
اين برنامه با ارائه تعداد زيادي تمرين در مورد يافتن دلايل خوب براي داوري، كودكان را تحت نوعي . كنند

                                                 
1 . Ennis 

2 . Lipman 
٣ . Paul 
٤ . Fisher 
٥ . philosophy for children 
٦. philosoply for children   
٧ . Dewey 
٨ . Vigotsky 
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توانند دهد كه چگونه ميد مياين برنامه به كودكان يا. كندتر ميها را وسيعدهد كه افق ديد آنآموزش قرار مي
  .بهتر بينديشند

فرهنگ . انديشيدن به معناي رسيدن به درك و فهم معنا شده است) 1381(در فرهنگ فارسي معين 
 .هاي مرتبط تعريف كرده است، تفكر را به كار گرفتن فعالانه ذهن براي شكل دادن به ايده1آكسفورد

تفكر را بازآرايي يا تفسير شناختي اطلاعات به دست ) 1987(  5و اسكوپلر 4، ويس3، كينگ2مورگان 
اين تعريف كلي انواع مختلف تفكر . اندآمده از محيط و نمادهاي ذخيره شده در حافظه دراز مدت تعريف كرده

  .7و انتقادي 6ها عبارتند از تفكر منطقيترين آنگيرد كه عمدهرا در بر مي
 هر چند به نظر . گرددو منطق ارسطويي تداعي مي 8ود، ارسطوشهر گاه صحبت از تفكر منطقي مي

بندي شده تحت عنوان منطق را براي تفكر آيد كه ارسطو نخستين كسي باشد كه ابزاري منظم و سازمانمي
هايي كه ارسطو معرفي نمايد، اما منظور از تفكر منطقي تنها انديشيدن بر اساس قواعد و چارچوبمعرفي مي

يعني انديشيدن، . شودمي در اصل تفكر منطقي، به وسيله هدف، راهنمايي و كنترل. باشدنميكرده است، 
گيرد فرايندي گام به گام است كه با در نظر داشتن هدف يا غايتي معين و از پيش تعين شده صورت مي

  ).1371؛ ترجمه شريعتمداري، 9اسميت و هولفيش(
بينانه درباره اين كه چه چيزي را باور كنيم و چه اعمالي را منظور از تفكر انتقادي، تفكر مستدل و تيز

مندانه يا است نه گله 10بنابراين منظور از كلمه انتقادي در اين جا، تيزبينانه). 1985انيس، (انجام دهيم است 
وارسي منطقي و منظم  به عبارت ديگر تفكر انتقادي عبارت است از ارزيابي تصميمات از راه. 11شكايت آميز

  ).2001، 12وولفولك(ها حلمسايل، شواهد و راه

                                                 
١ . Oxford 
٢ . Morgan 
٣ . King 
٤ . Weisz 
٥ . Schopler 
٦ . logic  
٧ . critical 
٨ . Aristotle 
٩ . Hulfish 
١٠ . thoughtful 
١١ . complaining 
١٢ . Woolfolk 
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هاي مهارت كه آموزش فلسفه براي كودكان به عنوان يك برنامه آموزش براي پرورش  با توجه به اين
اي كه اين پژوهش با آن رو به رو است، اين است كه آيا با ترين مسئلهشود، عمدهاساسي تفكر به كار برده مي
 ها را بهبود بخشيد؟هاي تفكر منطقي و انتقادي آنتوان مهارتفه براي كودكان مياجراي برنامه آموزش فلس

  

 پژوهشاهميت و ضرورت انجام . 3-1

نقاد و داراي بينش علمي تنها در سايه انتقال اطلاعات به ذهن شاگردان  خلاق،، تربيت شهرونداني متفكر
هاي قابليت هاهايي گنجانده شود كه از طريق آنروشهاي مدارس بايد محتوا و شود بلكه در برنامهحاصل نمي

به نظر دوبونر در جهان  .چگونه آموختن را از طريق نظم فكري بياموزند و در زندگي روزمره خود به كار ببرند
هاي زندگي براي كاربرد در خود ايجاد نمايد و اين هاي تفكر را به عنوان مهارتجديد، هر فردي بايد مهارت

 .بخشي به يك جهاني كه بشريت در حال پيچيده شدن و براي رشد رقابت صنعتي، ضروري استعنابراي م
ياز به يك ن حركت بشر در اين برهه از حيات خود،: گويددوبونر در ضرورت پرداختن به امر تفكر انتقادي مي

  .رهبري عملياتي دارد كه با دقت و ظرافت و توام با زيبايي مهندسي شود
دهد، مردم از آن  وقتي حادثه ناگواري رخ مي«: گفت 1ل ميلادي، فيلسوفي به نام اپيكتتوسدر قرن او

اين  ».آزارد ها را مي ل است كه آنيها نسبت به مسا شوند بلكه اين ديدگاه آن اتفاق ناراحت و آزرده خاطر نمي
كنند بلكه ميزان ناراحتي  يشما را ناراحت نم ،دهند به خودي خود گفته به اين معناست كه حوادثي كه رخ مي

توان گفت كه احساسات ما به  اين را نيز مي. له نگاه كنيداطور به اين مسه شما به اين بستگي دارد كه شما چ
به همين دليل است كه بعضي افراد . دهند نحوه پردازش افكار ما بستگي دارد نه به حوادثي كه اطرافمان رخ مي

ها طرز تفكر و باورهاي خاصي  آن. ها برآيند كردن آنتحمل كنند و از پس حلتوانند به خوبي مشكلات را  مي
رو شوند و در عوض اين كه عصباني، شرمگين و ه ب كند با شجاعت با ناملايمات رو ها كمك مي دارند كه به آن

شدن مثال حاضر شدن در دادگاه، مسخره  ربه طو. افسرده شده از اين حوادث بترسند، هميشه بشاش هستند
كنيد، اگر متن  ترسيد چرا كه فكر مي شما مي. توسط ديگران و سخنراني كردن به خودي خود، ترس آور نيست

تان كنند، آن وقت چه  سخنراني را فراموش كنيد، اگر ديگران فكر كنند كه شما بي دست و پا هستيد و مسخره

                                                 
١. Epictetus  
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تمامي اين تفكرات بيهوده . آيم نميگوييد چقدر وحشتناك است يا من از پس آن بر به خود مي. خواهد شد
اي كه عصبي و نگرانند، به منطق  كنند و اكثرشان در لحظه هستند، چرا كه افراد در اين لحظات منطقي فكر نمي

كه مردم بايد  گوييد شما به خود مي. گوييد كه اوضاع نبايد اين گونه باشد در واقع شما به خود مي. كنند فكر نمي
سفانه اها عاقلانه و منطقي تصميم بگيرند، اما مت خواهند كه مردم درباره آن همه مي. كر كننددرباره شما منطقي ف

  .كنند افراد اين طور فكر نمي
اين اشتباهات و افكار غيرمنطقي به طرز فكر خانواده، . وقتي غيرمنطقي فكر كنيم، قطعاً عصباني خواهيم شد

يك روش بهتر اين است . اند بستگي دارد وش و ذكاوت شما گفتهاي كه افراد در مورد ه هاي ناراحت كننده گفته
فقط اجزايي از  .ال ببريدوخاصيتي هستيد، رفتار نادرست را زير س كه به جاي اينكه احساس كنيد به كل آدم بي

  .كفايت باشد شخصيت هر انسان نقص دارد نه كل وجود او بي
ت براي بسط فلسفه، با اين هدف كه بتوان آن را شود تلاشي اسچه فلسفه براي كودكان ناميده مي آن

هاي تفكر اثربخشي برنامه آموزش فلسفه بر روي مهارت بنابراين ضروري است. مانند نوعي آموزش به كار برد
بتوان به عنوان  آموزان طي يك پژوهش آزمايشي مورد بررسي قرار گيرد تا از نتايج آن منطقي و انتقادي دانش

  .مند گشتريزي درسي و آموزشي در نظام آموزش و پرورش سود جست و از فوايد آن بهره هيك الگو در برنام
  

  پژوهشاهداف . 4-1

آموزان  ثير آموزش فلسفه براي كودكان بر روي تفكر منطقي و انتقادي دانشاشناخت ت :هدف كلي .1-4-1
  .پايه سوم دوره راهنمايي شهر همدان

  :ويژهاهداف . 2-4-1
آموزان پايه سوم دوره راهنمايي تفكر منطقي دانش روي اثربخشي آموزش فلسفه براي كودكان برتعيين  - 1

  .شهر همدان
آموزان پايه سوم دوره تفكر انتقادي دانش روي تعيين اثربخشي آموزش فلسفه براي كودكان بر - 2

 .راهنمايي شهر همدان
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  پژوهشهاي فرضيه .5-1
آموزان پايه سوم دوره راهنمايي شهر همدان روي تفكر منطقي دانشآموزش فلسفه براي كودكان بر  - 1
  .ثير مثبت داردات
آموزان پايه سوم دوره راهنمايي شهر همدان آموزش فلسفه براي كودكان بر روي تفكر انتقادي دانش - 2
  .ثير مثبت داردات
پايه سوم دوره راهنمايي آموزان بين آموزش فلسفه براي كودكان و جنسيت بر روي تفكر منطقي دانش - 3

  .شهر همدان اثر متقابل وجود دارد
آموزان پايه سوم دوره راهنمايي بين آموزش فلسفه براي كودكان و جنسيت بر روي تفكر  انتقادي دانش - 4

  .شهر همدان اثر متقابل وجود دارد
  

  پژوهشتعاريف مفهومي و عملياتي متغيرهاي . 6-1
  :فلسفه براي كودكانآموزش 

اي را در تمام مباحث اي است كه كودكان مدرسهفلسفه براي كودكان، برنامه آموزش :تعريف مفهومي -الف
از طريق معرفي بسياري  را بهبود تفكر كودكان اين برنامه. دهدكلاسي در زمينه موضوعات فلسفي مشاركت مي

با استفاده از اين برنامه . كنددنبال ميها به بررسي چنين سوالاتي ها و توانا ساختن آناز سوالات بزرگ به آن
كنند ها قرار دارد، تشويق مياي آنكار مدرسه از هايي كه پستر بر روي ايدهكودكان را به تفكر عميق ،معلمان

كودكان عميقاً بر روي تفكر خود و . گيرداين اقدام عمدتاً در يك اجتماع پژوهشي كلاس درس صورت مي
    ها را هنگامي كه در حال بررسي و تقويت ه خود تمركز خواهند كرد و سپس آنهاي مورد استفادمهارت

 ).1383قائدي ،( هاي خود و ديگران در پاسخ معماهاي فلسفي هستند، بهبود خواهند بخشيدايده

جلسه، دو  8اي است كه طي منظور از آموزش فلسفه به كودكان در اين پژوهش، برنامه :تعريف عملياتي -ب
هاي فكري كتاب كند و كاوي به منظور آموزش فلسفه به كودكان، به بحث و بررسي پيرامون داستان ساعته

  . پردازد، ترجمه احسانه باقري مي1فلسفي براي كودكان تاليف فيليپ كم

                                                 
cam. philip .١  



كليات پژوهش: فصل اول  

 

٨ 
 

  :تفكر منطقي
ي تفكر منطقي عبارت است از بررسي فعال، مداوم و دقيق هر عقيده يا هر شكل فرض :تعريف مفهومي -الف

 ها گرايش دارد كنند و نتايج بيشتري كه اين عقيده به آن ييد ميادانش، با توجه به دلايلي كه آن عقيده را ت
  .)1382شريعتمداري،(

هاي استدلال با استفاده از آزمون مهارت آموزانپژوهش تفكر منطقي دانشدر اين : تعريف عملياتي -ب
   .سنجيده شده است ايدر سطح مقياس فاصله 2شيپمن 1نيوجررسي

  :تفكر انتقادي
وارسي منطقي و منظم مسايل،  تفكر انتقادي عبارت است از ارزيابي تصميمات از راه: تعريف مفهومي -الف

  ).2001وولفولك، (ها حلشواهد و راه
قادي هاي تفكر انتبا استفاده از آزمون مهارت آموزانپژوهش تفكر انتقادي دانشدر اين : تعريف عملياتي -ب

  .سنجيده شده استاي در سطح مقياس فاصله 3كاليفرنيا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
١ . The New Jersey test of reasoning skills 
٢ . Shipman 
٣ . The California Critical Thinking Skills Test 


