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 مقدمه

مشكل معلمان و . ها از زمان الزامي شدن آموزش، يعني اوايل قرن بيستم آغاز گشت نياز و تقاضا براي آزمون

هاي خانوادگي بسيار  ينهها و زم شدند از لحاظ توانائي مربيان در اين دوره اين بود كه كودكاني كه وارد مدرسه مي

هايي بودند كه با استفاده از آنها بتوانند تعيين كنند كدام  متنوع و گوناگون بودند و لذا معلمان، نيازمند روش

اي كه اساسا براي اكثريت افراد طراحي شده بود قادر خواهند  آموزان از آموزش يكدست و يكپارچه دانشدسته از 

عنوان بخشي   هگزينش تحصيلي ب هاي آزمونلاش براي حل اين معضل، باعث شد تا ت. بود بيشترين سود را ببرند

افراد  گروه از بيني كنند كه كدام توانستند پيش ها مي كار گرفته شوند زيرا با استفاده از اين آزمون هب ،حل از راه

رفتن به پايه بالاتر جلوگيري  به آموزش ويژه نياز دارند وكدام افراد را بهتر است از يكموفق خواهند بود، كدام 

0Fنيكولز(نمود

1 ،1994(. 

1Fپرورش يافت عموما بر چيزي كه اسنو و لهمان ،هاي سنتي كه براي گزينش سنجش

آن را رويكرد  )1989(2

2Fآموزشي سنجي گيري روان اندازه

3 )EPM (سنجي مبتني بر  هاي روان هدف نظريه. نامند استوار است مي

هاي متكي  ها و روش در واقع، نظريه. ايگاه شخص در متغير مكنون زيربنايي است، برآورد جEPMپردازي  مفهوم

هاي شناختي مانند استدلال  ها در موضوعات اصلي و حوزه عدي آزمودنيب  پردازي تك بر مقياس EPMبر رويكرد 

3Fآزمون پردازي نظريه كلاسيك كلامي، توانايي رياضي و غيره متمركز است كه غالبا با استفاده از مدل

4)CTT(  يا

4Fپاسخ نظريه سوالتك بعدي   يها مدل

5)IRT( يك، دو و سه پارامتري صورت لوجستيك  يها مدلويژه   هو ب

5Fبندي يا جايابي ايي آنها در درجه بر اساس كار ها مدلسودمندي اين . گيرد مي

افراد روي مقياس متغير مكنون،  6

 . گيرد ي، مورد قضاوت قرار مآنهابه منظور كمك به گزينش 

                                                

1 - Nichols 
2 - Snow & Lohman 
3 - Educational Psychometric Measurement  
4 - Classical Test Theory 
5 - Item Response Theory 
6 - Locating 
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هاي يادگيري اوايل قرن بيستم از همـاهنگي و تناسـب خـوبي     با نظريه EPMهاي مبتني بر رويكرد  سنجش

شود  گيري ساخته مي سنتي كه با استفاده از رويكرد نمونه هاي آزمونبراي مثال، ). 1994نيكولز، (برخوردار است 

6Fگرا يادگيري تداعي يها مدلبا 

ج داشتند از هماهنگي و تناسب خوبي برخوردار است كه در آغاز قرن بيستم روا 1

بنـدي منطقـي و مشخصـات     طراحي آنهـا متكـي بـر طبقـه    ). 1994، نقل از نيكولز، 1992رسنيك و رسنيك، (

شناختي روشن و مدون در زمينه ساختارها و فرايندهاي زيربنايي عملكرد در  روان يها مدلمحتوايي است و فاقد 

7Fنديناكاسنو و ما(آزمون هستند 

شوند تا  هاي محتوايي تفسير مي ها بر اساس حوزه آزموناين هاي  نمره). 1991، 2

  .هاي شناختي مكانيسم

، اطلاعات شناختي مستتر در  IRTو  CTTسنجي، از جمله  سنتي روان يها مدلهاي حاصل از  نمرهمتاسفانه، 

اگرچـه   "دارد  اظهـار مـي  ) 1983(برتسـون  همانطور كه ام). 1989 ،اسنو و لهمان(سازند  آزمون را منعكس نمي

هاي پيشين برخوردارند، لكن ارتباط اندكي با موضوعات و مسـائل   از مزاياي زيادي نسبت به روش IRT يها مدل

هاي شناختي درباره فرايندها، راهبردها، و ساختارهاي دانش كه زيربنـاي حـل سـوال قـرار      مورد توجه در نظريه

سـنجي ايـن اسـت كـه      ن  سـنتي روا  يهـا  مـدل هاي  در واقع، يكي از محدوديت). 125صفحه ( "گيرند، دارند مي

، ارائـه  )تتـا (صورت يك نمره منفرد، مانند نمره خام يا برآوردهاي تواناييه ها ب شوندگان در آزمون عملكرد آزمون

تند فـراهم  ي را دارا هس ـهـاي  مهـارت آمـوزان واقعـا چـه دانـش يـا       شود كه اطلاعاتي در خصوص اينكه دانش مي

( سـنجي اسـت   سنتي روان يها مدلاين محدوديت، اساسا ناشي از لحاظ نكردن اطلاعات شناختي در . كنند نمي

 ـ  اين ضعف در فراهم آوردن اطلاعات شناختي به نوبه خـود، سـودمندي آزمـون   ). 1989اسنو و لهمان،  ه هـا را ب

توان گفت كه در قرن  مي. سازد ، محدود ميعنوان ابزاري براي دادن پسخوراند تشخيصي به معلمان كلاس درس

پيشرفت تحصيلي عمدتا براي اهداف پذيرش، جايابي، اعطاي بورس تحصـيلي، ارتقـاء پايـه     هاي آزمونبيستم از 

ها و  شد تا تشخيص ضعف هاي شناختي مهم استفاده مي شوندگان در حوزه بندي آزمون تحصيلي و همچنين رتبه

                                                

1 - Associationist 
2 - Snow & Mandinach 
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سنجي اين  سنتي روان يها مدلپيشرفت تحصيلي مبتني بر  هاي آزمونهدف اصلي كلي،  به طور. هاي آنان قوت

هـايي   آموز با يك گروه هنجار، درباره توانايي كلي وي دست به اسـتنباط  است كه از طريق مقايسه عملكرد دانش

8Fبراون و هادسون(بزنند

يـران در  هـاي فراگ  هـا و قـوت   خاطر اينكه دربـاره ضـعف  ه ي بهاي آزمونچنين ). 2002، 1

د، مـورد انتقـاد قـرار    ن ـده هاي تحصيلي مورد نظر، اطلاعات تشخيصي در اختيار آنها و معلمان قـرار نمـي   حيطه

انـدركاران   با افزايش نارضايتي از اين آزمونها متخصصان و دست). 1989؛ اسنو و لهمان، 1994نيكولز، ( اند گرفته

هدايت يادگيري، بهبود آموزش و ارزشيابي پيشـرفت  سنجش آموزشي، خواستار اطلاعات تشخيصي بيشتر براي 

 .آموزان شدند تحصيلي دانش

ها براي بهبـود و ارتقـاء يـادگيري، پژوهشـگران و متخصصـان حـوزه        در راستاي كمك به استفاده از سنجش

 ياه مدلگيري از  شناسي يادگيري و با بهره هاي صورت گرفته در حوزه روان سنجشِ آموزشي با اتكاء به پژوهش

9Fآماري، رويكرد سنجش تشخيصي شناختي

2 )CDA (   هـايي راجـع بـه سـاختارها و      را به منظـور انجـام اسـتنباط

توان گفت كـه   در واقع مي. دهند پرورش دادند فرايندهايي كه زيربناي عملكرد در حيطه مورد نظر را تشكيل مي

ر پيدا كرد كه اين مساله بـه نوبـه   يهاي آموزش و پروش تغي هدف 21و مخصوصا با شروع قرن  20از اواخر قرن 

بـر گـزينش افـراد     در آموزش و پـرورش   در گذشته. )1994نيكولز، (خود اهداف سنجش را نيز تغيير داده است

امروزه، هدف نظامهاي . ، وضعيت تغيير يافته استحاضر قرندر . شد پروري تاكيد مي نخبه وبراي آموزش مستعد 

ب نسبت كوچكي از افراد جامعه نيست، بلكه بر كمك بـه همـه افـراد بـراي     آموزش و پرورش، تربيت عالي و خو

10Fفو و لي(شود رسيدن به موفقيت تاكيد مي

بجز مواردي از محروميت از تحصيل و افت تحصيلي، همه ).  2007، 3

كاملا واضح است كه ما در عصري قرار داريم كـه آمـوزش، يـك كـار     . كودكان و نوجوانان وارد مدرسه مي شوند

در عصـر  . شود اي با افراد تحصيلكرد تاكيد مي شود بلكه بر پرورش جامعه املا گزينشي يا انتخابي محسوب نميك

                                                

1 -Brown & Hudson 
2 - Cognitive Diagnostic Assessment 
3 - Fu & Li 
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شود و عمدتا تلاش بر اين است كه بـه   هاي آموزشي موجود تاكيد كمتري مي حاضر بر گزينش افراد براي فرصت

 . افراد كمك شود تا در اين فرصتها موفق شوند

سنجي مطرح شوند كه با  آماري جديدي در حوزه روان يها مدلش، باعث شده است تا ر در اهداف سنجيتغي

اين . خاص، هماهنگ و همخوان باشند به طوركلي و با اهداف سنجش آموزشي  به طور اهداف آموزش و پرورش 

احسـاس نيـاز بـه ايـن     . سنجش تشخيصي شناختي مطرح هستند يها مدل نامروزه تحت عنوا ها مدلدسته از 

هاي جديد علمي، سياسي و آموزشـي اسـت داراي تاريخچـه     ، كه در واقع نتيجه يا برآيند تلفيق پيشرفتها مدل

11Fعنوان مثال، كرونباخه ب(نسبتا طولاني است

هـاي   گيـري  اندازهدو فصل از كتاب ). 1989؛ اسنو و لهمان، 1975، 1

12Fلين(آموزشي

. يصي شناختي، نقش به سزايي داشتنددر تشديد و گسترش علاقه و نياز به سنجش تشخ) 1989، 2

تلويحات روانشناسـي   و فصل ريچارد اسنو و ديويد لهمان  با عنوان رواييدر واقع، فصل ساموئل مسيك در مورد 

هاي آموزشي كمك  گيري شناسي شناختي با اندازه ، به تحكيم رابطه روانهاي آموزشي گيري شناختي براي اندازه

هاي آموزشـي   گيري را به سمت اندازه پژوهشگرانطرح شده در اين فصول، بسياري از هاي م ايده. بسياري نمودند

 .ها را مورد توجه قرار دهند شناسي شناختي در پرورش آزمون را واداشت تا امكان كاربرد روان آنانسوق داد و 

 ـ بندي پيشرفت تحصيلي دانش سنجش آموزشي از مرحله درجهدر واقع،  اي از  ه مرحلـه آموزان، فراتر رفته و ب

13Fبولـت (تواند در هر مرحله از آموزش اطلاعات تشخيصـي سـودمندي را فـراهم آورد     تكامل رسيده است كه مي

3 ،

آموزان، تشخيص خطاها  هاي پيشين دانش دانش و آموخته تعيينتوانند از اين اطلاعات براي  معلمان مي). 2007

بنابراين، بين . اثيرات و پيامدهاي آموزش، استفاده نمايندهاي آنان در طول فرايند آموزش و تعيين ت فهمي يا كج

آموزش و سنجش يك رابطه تنگاتنگ وجود دارد و سنجش بايستي نقش اساسي خود را در فرايند آمـوزش ايفـا   

 . نمايد

                                                

1 - Cronbach 
2 - Linn 
3 - Bolt 
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 مساله پژوهش

 ي شده است كه عمومـا هاي مدلدر طول چند دهه گذشته، پژوهش در زمينه سنجش آموزشي منجر به پيدايش 

14F(CDM)تشخيصي شناختي هاي مدلاز آنها تحت عنوان 

دسـت دادن  ه جاي ب ـه ب ها اين مدل. شود نام برده مي 1

آميز تكاليف، اطلاعات خاص و دقيقي  يك نمره كلي با بررسي فرايندهاي شناختي مورد نياز براي تكميل موفقيت

15Fصفتيمهارت يا را درباره 

 ـآور نياز دارنـد فـراهم مـي    سوالدادن پاسخ درست به آموزان براي  كه دانش ∗ مـك  (دن

16Fگلوهن

امـا   كنند كـه فـرد چـه چيزهـايي را آموختـه اسـت،       هاي سنتي سنجش فقط تعيين مي روش). 2004، 2

). 1983امبرتسون، (دهند اطلاعاتي راجع به اينكه فرد ظرفيت و استعداد يادگيري چه چيزهايي را دارد ارائه نمي

دهد كه برنامـه آموزشـي و    آورد و نشان مي كيفيت خوب فراهم مي يك سنجش تشخيصي خوب، پسخوراندي با

 .برنامه درسي تا چه اندازه كارآمد است

گيـري نيمرخـي    هاي مورد انـدازه  در سنجش تشخيصي شناختي، علاوه بر برآورد توانايي فرد در سازه يا سازه

هاي اساسي يا صفات شناختي  مهارت اي از آيد كه تسلط يا عدم تسلط وي را در مجموعه براي هر فرد فراهم مي

17Fخُرد

بـه  . سـازد  هاي آزمون لازم و ضروري هستند، مشخص مي شده كه براي پاسخگويي به سوال از پيش تعيين 3

هـا و صـفاتي كـه بـراي پاسـخگويي       ها با توجه به تسلط يا عدم تسلط فرد بر مهارت تر، در اين مدل عبارت دقيق

تـوان بـر    ها مي در اين مدل. شود حتمال پاسخ درست فرد به سوال برآورد ميدرست به سوال، مورد نياز هستند ا

هـا، آنهـا را  بـه دو گـروه      ها و صفات زيربنايي مورد نياز سـوال  اساس وضعيت تسلطي افراد در هر يك از مهارت

طريـق   مسلط و نامعين تقسيم بندي نمـود و از ايـن   گروه مسلط، غير 3مسلط و غير مسلط و در صورت لزوم به 

با اجراي . ها و صفات زير بنايي داراي مشكل هستند يك از مهارت آموزان در كدام مشخص كرد كه افراد يا دانش

                                                

1 - Cognitive Diagnostic Models 
كار ه به يك معنا ب "صفت شناختي"و  "صفت"و  "مهارت" اتدر اين نوشته، و همچنين در اكثر منابع مربوط به سنجش تشخيصي شناختي، اصطلاح  ∗
 .روند يم

2 - McGlohen 
3 - Fine-grained 
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هاي آموزشي جبراني برگزار نمود و يا با انجـام   توان براي آنها برنامه اين نوع سنجش و شناسايي افراد ضعيف مي

آمـوزان   ها و موضوعاتي كه اكثريت دانش ز مفاهيم، مهارتاصلاحات در كتابهاي درسي و آموزشي،  بر آن دسته ا

 .در آنها داراي مشكل هستند تاكيد بيشتري نمود

سـاله اجـرا    4است كه با فواصـل   TIMSS(18F1( المللي، مطالعات تيمز  هاي آموزشي معتبر بين يكي از سنجش

وم از طريـق فـراهم آوردن   بهبـود آمـوزش و يـادگيري رياضـيات و عل ـ    " هايي مانند تيمز هدف سنجش. شود مي

هـاي آموزشـي و    هـاي درسـي، شـيوه    آموزان در ارتباط بـا انـواع مختلـف برنامـه     هايي درباره پيشرفت دانش داده

19Fتوسكي مارتين، گونزالس و كروس ،موليس(است  "محيطهاي تحصيلي يا آموزشگاهي

 ).13، ص 2004 ،2

بندي كشورها بـر اسـاس عملكـرد آنهـا و شناسـايي و       ها رتبه هاي اين ارزيابي يكي از كاربردهاي جانبي يافته

20Fمـارتين و كلـي  (تعيين عوامل موثر بر پيشرفت تحصيلي و يادگيري در ايـن كشـورها اسـت    

در تمـام  ). 1998، 3

شـود، بسـيار پـايين بـوده      مطالعات تيمز، رتبه ايران در آزمون رياضيات كه براساس ميانگين نمره كل تعيين مي

بـه ترتيـب    2011و  2007، 2003، 1999، 1995رياضيات سال سوم راهنمايي در سالهاي رتبه ايران در . است

بـه  ات مطالع ـايـن  اين در حالي است كه تعداد كشورهاي شـركت كننـده در    .بوده است 32و  34، 34، 33، 37

هـا و   شبا اين حال، اين گـزار . )1391زاده و كبيري،  كريمي، بخشعلي(بوده است 42و  59، 46، 38، 41ترتيب 

آمـوزان فـراهم    گيرند اطلاعات كافي در زمينـه نقـاط ضـعف دانـش     بنديها كه بر اساس نمره كل صورت مي رتبه

المللـي تيمـز را    كه گزارش مربوط به آزمون رياضيات سومين مطالعه بـين ) 2000(موليس و همكاران. آورند نمي

آنهـا  . آموزان فـراهم نماينـد   ضعف و قوت دانش تهيه كردند، تلاش نمودند تا اطلاعات بيشتري را در زمينه نقاط

آمـوزان   گذاران آموزشي بايستي نسبت به آنچه كه دانـش  ريزان و سياست معلمان، مربيان، برنامه"دارند  اظهار مي

                                                

1 - Trends in Mathematics and Science Study 
2 - Mullis, Martin,  Gonzalez,  & Chrostowski 
3 - Martin & Kelly 
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ها، مفـاهيم و موضـوعاتي كـه نيازمنـد      توانند انجام دهند و همچنين نسبت به  حوزه دانند و مي در رياضيات مي

 ). 57صفحه ( "بيشتر است آگاهي داشته باشندتمركز و تلاش 

ميلادي رسما همكاري  1991برابر با  1370كشور ايران به منظور ارزيابي و بهبود نظام آموزشي خود از سال 

21Fالمللي ارزشيابي پيشرفت تحصـيلي  انجمن بينخود را با 

1)IEA(      مطالعـه در فاصـله    6آغـاز كـرد و تـا كنـون در

 .شركت كرده است 2011و  2008، تيمز پيشرفته 2007، 2003، 1999، 1995هاي  سال

هاي زياد  و صرف هزينه1995از سال   TIMSSو مشاركت در 1991از سال  IEAبه همكاري ايران با  توجهبا 

رتبـه پـايين ايـران در ايـن     آمـوزان ايـران در رياضـيات و     عملكرد ضعيف دانشبه  توجهو با براي اين مطالعات، 

ن با توجه به اينكه، تا جاييكه نويسنده اطـلاع دارد، تـا كنـون پـژوهش منسـجمي در زمينـه       و همچني مطالعات

آموزان ايران در صفات و مهارتهايي كه زيربنايي عملكرد در رياضيات  شناسايي و تعيين نقاط ضعف و قوت دانش

قـاط ضـعف و قـوت    مساله اصلي پژوهش حاضر اين اسـت كـه ن  از اينرو ، دهند صورت نگرفته است را تشكيل مي

هـاي تيمـز    رياضيات سال سوم راهنمايي بر اساس دادهگيري  ها و صفات مورد اندازه آموزان ايران در مهارت دانش

 هايي از اين لحاظ بين دختران و پسران وجود دارد؟  چيست؟ و چه تفاوت 2007

 

 ضرورت و اهميت پژوهش

22Fسـنجش تراكمـي  (ت افراد پيشرفگيري  اي براي اندازه خوب بايستي وسيله سنجشيك 

 يـادگيري كمـك بـه    ،)2

23Fسنجش تكويني(

دستيابي به اهـداف   براي ،سنجش انتخاب يك روش مناسب. فراهم آورد ها و ارزشيابي برنامه )3

 ررا تحت تاثي آنان موزان و رويكردهاي يادگيريآ تواند نگرش دانش آموزش از اهميت اساسي برخوردار است و مي

 مـوزان و در نتيجـه، يـادگيري عميـق مطالـب مـوثر باشـد       آ بـالا بـردن انگيـزه دانـش    قرار دهد و همچنـين در  

                                                

1-  International Association for the Evaluation of Educational Achievement 
2 - Summative 
3 - Formative 
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24F، نقل از سانتياگو رومان2007سوينيكي،(

، نقـل از  2001(مثلث سنجش كه توسط پلگرينو و همكاران ).2009، 1

25Fپلگرينو و چادوسـكي 

سـنجش بـه عنـوان فراينـد اسـتدلال بـر پايـه        و بـر پايـه ايـده     پـرورش يافـت   )2003، 2

هاي فعلي و طراحي  ي تحليل سنجشاچارچوب مناسب و سودمندي را براستوار است، ) 1996ميسلوي، (اهدشو

) 1-1شـكل  (شناخت، مشـاهده و تفسـير   يا عنصر راس 3مثلث سنجش شامل . وردآ هاي آتي فراهم مي سنجش

  .است

 تفسير                       مشاهده                                                

 

 

 شناخت                                                               

 سنجشمثلث : 1-1شكل

 

 هاي استنباطانجام صورت فرايند استدلال و ه ب ، سنجشكلي به طورگيري و  اندازه يها مدلدر اين چارچوب، 

هاي  در موقعيت آنانو رفتارهاي  ها و اعمال گفته و مشاهده بر پايه شواهد انآموز دانشهاي  دانستهمعقول درباره 

صـورت همزمـان و هماهنـگ بـا     ه عنصر بايستي ب ـ 3مد، اين آ براي داشتن يك سنجش كار. شود تلقي مي معين

هاي طراحي و كاربردهاي سـنجش، از جملـه محتـوا، قالـب،      گانه، تمام جنبه 3اين عناصر . يكديگر عمل نمايند

منظور از عنصر شناخت،  ).2003پلگرينو و چادوسكي، (دهند ز نتايج را تحت تاثير قرار ميگذاري و استفاده ا نمره

هـا توسـط    ها و شايستگي دانش، مهارت ظهوراي از عقايد درباره چگونگي پرورش و بروز و  نظريه يا مجموعهيك 

                                                

1 - Santiago Roman 
2 - Pellegrino & Chudowsky 
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هـاي علمـي در    يافتهترين  نظريه بايستي بر معتبرترين و دقيق. آموزان در يك حيطه موضوعي خاص است دانش

  .باشد استوار ها در حيطه مورد نظر هاي بروز و ظهور دانش يادگيرندگان و پرورش مهارت زمينه شيوه

ها  اي از مشخصات براي تكاليف سنجش است كه پاسخ مجموعه تعيين توصيف يا ،منظور از عنصر مشاهده نيز

آموزان و نتـايج بدسـت آمـده     هاي ارائه شده به دانش اين عنصر، محرك. خواهند كردآموزان فراخواني  را از دانش

پرورش و انتخاب تكـاليف سـنجش بايسـتي بـا در نظـر      . كند مانند پاسخهاي شفاهي و كتبي آنها را توصيف مي

هـا و ابزارهـاي مـورد اسـتفاده      سرانجام، عنصر تفسير در برگيرنده تمام روش. گرفتن هدف سنجش صورت گيرد

26Fشواهد خطاپذيربراي استدلال بر پايه 

اين عنصر در واقع، شواهد حاصل از تكاليف شـناختي را بـه دانـش    . است 1

 .كند مورد سنجش، مرتبط مي هاي مهارتشناختي و صفات و 

فراهم آوردن بازخورد تشخيصي و تكويني از طريق گـزارش دقيـق   ) CDA (هدف سنجش تشخيصي شناختي

است كه به منظور  آنمشخصه بارز اين رويكرد ). 1998ن، امبرتسو(گيرندگان استدصفت يابر نيمرخهاي تسلط 

هاي شناخت مرتبط با  هاي فراگيران در مهارتها و صفات مورد آزمون، نظريه ها و قوت انجام استنباط درباره ضعف

 .كند آماري پيشرفته تركيب مي يها مدلحيطه موضوعي مورد نظر را با 

لاعات مورد نياز معلمـان بـراي اصـلاح آمـوزش و يـادگيري در      قصد دارد تا با فراهم آوردن اط CDAرويكرد 

تواننـد از اطلاعـات تشخيصـي     معلمان مـي . كلاس درس، سودمندي و نقش سنجش را در يادگيري ارتقاء بخشد

هـاي   تكويني براي بازسازي و طراحي مجدد رويكردهـاي آموزشـي، ارزشـيابي منـابع آموزشـي و جبـران ضـعف       

 ـ    تواند با تشويق دانش اين رويكرد مي .دآموزان استفاده كنن دانش عنـوان ابـزار   ه آموزان بـه اسـتفاده از سـنجش ب

تـوان در   مـي  CDAدر واقـع، از نتـايج    ).2008جانـگ،  (نقش آنها را در يادگيري افزايش دهـد  و يادگيري، سهم

هـا و   ختن ضعفموزان و بر طرف ساآ هاي آموزش با نيازهاي دانش اصلاح، تعديل و متناسب كردن محتوا و روش

 .كمبودهاي آنان استفاده نمود

                                                

1 -Fallible 
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دبيرخانه شوراي عالي انقلاب فرهنگي، وزارت آمـوزش و پـرورش، و   (سند تحول بنيادين آموزش و پرورشدر 

نام خواهيم سند تحول از آن تحت عنوان  به اختصار ، كه در ادامه مطالب)1390شوراي عالي آموزش و پرورش، 

هـاي   هـا و ويژگـي   محتـواي كتـب درسـي و روزهـاي آموزشـي بـا توانمنـدي       سـازي حجـم و    بـر متناسـب   برد،

هـاي شخصـيتي و    پذير، متناسب با ويژگـي  افط، طراحي و تدوين برنامه تعليم و تربيت انع)18ص (آموزان دانش

افـزايش كارآمـدي و مفيـد بـودن     آموزان به منظور شكوفايي اسـتعدادهاي خـاص و    محيطي استعدادهاي دانش

 .شود تاكيد مي) 29ص ( محور و بر استفاده از رويكرد ارزشيابي فرايند) 21ص (آنها

گفته شد، و همچنين با توجه به تاكيـدات   CDAبا در نظر گرفتن مطالبي كه در زمينه  اهداف و كاربردهاي 

ري همكـا و همچنين با عنايت بـه   ،و به منظور دستيابي به اهداف اين سند ،محور بر ارزشيابي فرايند سند تحول

و  ،هاي زياد براي اين مطالعـات  و صرف هزينه، 1995از سال   TIMSSو مشاركت در 1991از سال  IEAايران با 

تشخيصي شـناختي،   يها مدلآموزان ايراني در اين مطالعات، ضروري است كه با استفاده از  ضعف عملكرد دانش

و تفاوتهـاي بـين عملكـرد     2007يات تيمـز  گيري رياض ها و صفات مورد اندازه آموزان در مهارت هاي دانش ضعف

رهنمودهاي عملـي و كـاربردي در اختيـار     مورد نظر را شناسايي كرد و هاي مهارتآموزان دختر و پسر در  دانش

درس و  يمناسـب در محتـوا   تا بتوانند با اعمـال تغييـرات لازم و   دادريزان آموزشي قرار  گذاران و برنامه سياست

 . آموزان را در اين حوزه مهم و اساسي ارتقاء بخشند دانش هاي مهارتدانش و  ،هاي آموزش رياضيات شيوه

هم ناظر بر موضوع مورد مطالعه، يعني شناسايي نقاط ضعف و قـوت  بنابراين، اهميت موضوع پژوهش حاضر، 

هـم نـاظر بـر بخـش     و  2007هـاي تيمـز    اي رياضـيات بـر اسـاس داده    پايـه  هـاي  مهارتآموزان ايران در  دانش

 .استهاي تربيتي و رواني  سنجششناسي تحقيق در حوزه  روش

تشخيصـي   يهـا  مـدل اولـين پژوهشـي اسـت كـه از      ، تا جاييكه نويسنده اطلاع دارد،شناسي در بخش روش

27Fشناختي

1 )CDM (بنابراين، در نوع خود پيشرو است و زمينه . نمايد هاي تيمز در كشور استفاده مي بر روي داده

                                                

1 - Cognitive Diagnostic Model 
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هاي مختلـف، و از جملـه در    تشخيصي در حوزه هاي آزموندر پرورش و ارزشيابي  ها مدلز اين را براي استفاده ا

 .نمايد حوزه مهم و اساسي رياضيات، فراهم مي

 

 اهداف پژوهش

هـاي   ي بـا هـدف  هاي آزمونهاي جديد علمي، سياسي و آموزشي باعث شده تا  در چند دهه اخير، تلاقي پيشرفت

در واقع نياز و تقاضاي بسيار قوي و فوري به پرورش . عدي پرورش يابدب  تراكمي تك هاي آزمونكاملا متفاوت با 

28Fهاي ي وجود دارد كه بتوانند تكههاي آزمون

 به طور هاي مهم شناختي،  رد دانش را در موضوعات اصلي يا حوزهخُ 1

مسـتقيم بـراي    طـور  بهمنظور از تكويني اين است كه نتايج حاصل از سنجش . تكويني مورد سنجش قرار دهند

آمـوز در   گيرد كه با سنجش تراكمي كه براي ارزشيابي دانش حمايت از آموزش و يادگيري مورد استفاده قرار مي

 .رود در تقابل است كار ميه پايان دوره آموزش ب

ا رواني و تربيتي فرايندي است براي اسـتدلال از مشـاهدات ي ـ    در واقع، امروزه اعتقاد بر اين است كه سنجش

29Fپلگرينو. هايي درباره افراد ها به استنباط داده

از طـرح  ) 2003، نقل از پلگرينـو و چادوسـكي،   2001( وهمكاران 2

 3برند كه شامل  ها، تحت عنوان مثلث سنجش نام مي عنوان فرايند استدلال از مشاهدات به استنباطه سنجش ب

ويحي اين مثلث اين است كه فراينـد پـرورش   معناي تل. است )1-1شكل (مولفه اصلي شناخت، مشاهده و تفسير

گيـري يـا سـنجش     سنجش نه تنها بايستي بر ملاحظات محتوايي و آموزشي استوار باشد بلكه بايستي به انـدازه 

 .آموزان نيز توجه شود هاي شناختي دانش فرايند

گران و متخصصان شناسي شناختي و روانسنجي براي پژوهش ميلادي، اتحاد و پيوند روان 1980از اواسط دهه 

كننـده و   اي قـانع  خـاص، شـيوه   به طـور  CDAكلي و  به طوراتحاد اين دو حوزه، . بسيار جالب و گيرا بوده است

                                                

1 - Chunk 
2 - Pellegrino 
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30Fاين رويكرد با ديدگاههاي سـاموئل مسـيك  . آورد محكم براي اثبات روايي آزمون فراهم مي

در ) 1995، 1989( 1

 :دارد روايي بيان ميدر مورد ) 1989(مسيك. مورد روايي سنجش، هماهنگ است

اما اين كمك زمـاني مـوثرتر خواهـد    . تواند به روايي سازه آن كمك نمايد تقريبا هر نوع اطلاعات در مورد آزمون مي

احتمـالا  . بود كه ميزان برازش اطلاعات با منطق نظري زيربنايي تفسير نمره، به روشـني مـورد ارزيـابي قـرار گيـرد     

وكـاو و   مستقيم مورد كند به طور ند كه فرايندهاي زيربنايي پاسخهاي آزمون را روشنگرترين اطلاعات، آنهايي هست

تـر،    شناسـي شـناختي، روز بـه روز آسـان     هـاي مـداوم در روان   دهند، رويكردي كه با پيشـرفت  پردازي قرار مي مدل

 ).  17ص (شود مي  تر، و نيرومندتر عملي

 -1. تـوان در نظـر گرفـت    نه زير را براي پژوهش حاضر ميگا 3مطالب فوق اهداف  در نظر گرفتنبنابراين، با 

سـنجش   يهـا  مدلبر اساس  2007فراهم كردن شواهدي در مورد روايي سازه آزمون رياضيات پايه هشتم تيمز 

اي  هاي تيمز صورت گرفته است منجر به شناسايي مجموعه هايي كه در زمينه سوال پژوهش. تشخيصي شناختي

آموزان برخي ديگر از كشورها را به انـدازه كـافي    يد عملكرد دانشآ نظر ميه ه است كه بها شد از صفات و مهارت

31Fتاتسوكاتاتسوكا، كورتر، و (كند توصيف و تبيين مي

هـدف پـژوهش حاضـر در ايـن مرحلـه، رواسـازي        .)2004، 2

گـونكي كـاربرد   نشان دادن چ -2موزان ايراني است؛ آ براي دانش 2007ماهيت آزمون رياضيات پايه هشتم تيمز 

يكپارچـه بـا    مـدل يافتـه   نسـخه غيرجبرانـي و كـاهش   تشخيصي شناختي، يعني  يها مدليكي از پركاربردترين 

32Fپردازي مجدد پارامتر

3 )Reduced NC-RUM33؛ هارتزF

براي بررسي صفات، فرايندها، و دانش مورد نياز  )2002، 4

آموزان ايراني در اين صـفات بـا    ف و قوت دانشهاي رياضيات تيمز و شناسايي نقاط ضع براي پاسخگويي به سوال

د هايي بـين عملكـر   چه تفاوتخواهيم بررسي كنيم كه  همچنين مي -3است؛ و  2007هاي تيمز  استفاده از داده

 2007رياضـيات پايـه هشـتم تيمـز     زيربنـايي   شناختي هاي مهارتصفات و  آموزان دختر و پسر ايراني در دانش

 .وجود دارد
                                                

1 - Messick 
2 - Tatsuoka, Corter &  Tatsuoka 
3 - Reduced Non-compensatory Reparametrized Unified Model 
4 - Hartz 
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 سؤالات پژوهش

تيمز تحت تاثير عوامل مختلـف   هاي آزمونتر، عملكرد در  با عنايت به اينكه پيشرفت تحصيلي و به عبارت دقيق

هاي زياد بـين   گيرد، و با توجه به وجود تفاوت فردي، خانوادگي، نظام آموزشي، اجتماعي و حتي سياسي قرار مي

هـا و محتـواي نظـام آموزشـي، بنـابراين امكـان        ايران و ساير كشورها از لحاظ عوامل فوق و بويژه از لحاظ روش

هاي صورت گرفته در سـاير    مورد سنجش بر اساس پژوهش هاي مهارتآموزان ايراني در  بيني عملكرد دانش پيش

 ـ    . كشورها وجود ندارد دنبـال كـاربرد   ه از طرف ديگر از آنجائيكه پژوهش حاضر نخسـتين پژوهشـي اسـت كـه ب

هـاي   است، لذا امكـان بيـان فرضـيه    TIMSSآموزان ايراني در مطالعات  دانشهاي  بر روي داده CDM يها مدل

دنبال پاسخگويي به ه جاي طرح فرضيه و آزمون آن، به از اينرو در پژوهش حاضر ب. دقيق و مشخص وجود ندارد

 .هاي زير هستيم سؤال

نقـل از تاتسـوكا، كـورتر و     ،2002(ارائه شده توسط كورتر و تاتسوكاها و صفات شناختي  آيا مجموعه مهارت -1

آمـوزان پايـه هشـتم     قابل تعميم به عملكرد دانش كه در پژوهشهاي مختلف نيز بكار رفته است) 2004تاتسوكا، 

 ايران است؟

 ـآ عملكرد دانش -2 آمـوزان   عبـارت ديگـر، دانـش   ه موزان ايران در اين مهارتها يا صفات شناختي چگونه است؟ ب

 اند؟ ه ي به تسلط نرسيدهاي مهارتاند و در چه  تسلط رسيدهي به هاي مهارتايراني در چه 

رياضيات  زيربنايي  ها يا صفات شناختي مهارتآموزان دختر و پسر پايه هشتم ايران در  آيا بين عملكرد دانش -3

 هايي وجود دارد؟ تفاوت 2007تيمز 

 

 

 

 

 


