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  چكيده

آمـوزان شـهر مشـهد    درصدد است تا به بررسي عوامل موثر بر تفكر انتقادي در بين دانشاين مقاله، 

در اين پژوهش از ديدگاهاي نظري نظريه پردازاني مانند هابرماس، بورديـو، ليـپمن، ويليـام     .پردازدب

زير كـه بـر تفكـر    هاي شاخص كه در نهايت. استفاده شده است.... پري، مايرز، وينچ، ديويي، اينس و

گرايشـات تحصـيلي،   : تاثير گذار بودند گزينش و مورد بررسي قرار گرفته اند، كه عبارتنـد از  انتقادي

انتظارات ذهني در دو بعد انتظارات از مدرسه و انتظارات از رشته تحصيلي، انسجام اجتمـاعي درون  

معلم، عقلانيت، گفتگـو در دوبعـد   مدرسه، تعهد، معلم در دو بعد شيوه تدريس و ويژگيهاي ظاهري 

  .مكان گفتگو و نحوه گفتگو امكانات مدرسه، سرمايه فرهنگي

 نفـر از  380حجـم نمونـه   . باشـد ابزارگردآوري اطلاعات پرسشنامه ميروش اين تحقيق پيمايش و  

در اين پژوهش،  .اندهانتخاب شداي طبقهبه شيوه تصادفي  آموزان مقطع دبيرستان شهر مشهددانش

انتظارات ذهنـي ، انسـجام اجتمـاعي درون مدرسـه،      كه در اين تحقيق. مطرح شده استفرضيه 13

رابطـه اي معنـاداري بـا تفكـر      تعهد، معلم ، عقلانيت، گفتگو ، امكانات مدرسـه، سـرمايه فرهنگـي،   

  .نداي معناداري با تفكر انتقادي نداشتو جنسيت، نوع مدرسه،پايگاه اجتماعي رابطه. انتقادي داشتند

، تحليـل رگرسـيون   ضريب همبستگي پيرسـون  توزيع فراواني، هاي پژوهش بر حسب محاسبهيافته 

   .چند متغيره، تحليل مسير بوده است

  

  معلم، مباحثه، عقلانيت، انسجام اجتماعي، تعهد انتظارات ذهني، تفكر انتقادي،:  كليد واژه
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  مقدمه. 1- 1

آموزان اطلاعات خود را به  ايران اين است كه دانشهاي نظام آموزش و پرورش در  كي از چالشي

كنند و اين در حالي است كه امروزه ديگر معلم و مدرسه تنها منبع  صورت انفعالي دريافت مي

هاي  ي وجود فناوري هاي كسب اطلاعات موجود، به واسطه راه .آموز نيستند اطلاعاتي دانش

شود و خواهد  انفجار اطلاعات روز به روز تشديد مي پديده. يافته است ي سابقه اطلاعاتي، افزايش بي

ي آن  پذيرش منفعلانه آموزان به يك راهنما براي حركت و عبور از ميان اطلاعات و عدم دانش. شد

ثري در را در خود ايجاد كنند و به طور مؤهاي تفكر انتقادي  آنان بايد بتوانند مهارت. نياز دارند

هاي  رساني، توسعه و گسترش فناوري وجود منابع متعدد اطلاع. ندزندگي تحصيلي خود به كار ببند

آموزان ياد  بايد به دانش. اطلاعاتي، ضرورت پرداختن به آموزش تفكر انتقادي را مضاعف ساخته است

درسطح كلان نيز تفكر انتقادي نقش مهمي براي توسعه . داد كه چگونه به طور انتقادي فكر كنند

آموزان بايد بتوانند  سالار، دانش ي مردم براي زندگي در يك جامعه. دكن سياسي كشور ايفا مي

براين اگر بنا. انتقادي فكر كنند تا بتوانند تصميمات صحيحي در زندگي شخصي و مدني خود بگيرند

توانند از آن به عنوان راهنماي براي بهبود زندگي  ي تفكر انتقادي را بياموزند، مي آموزان نحوه دانش

هاي فكري در  آموزان از نظر مهارت رسد، در حال حاضر دانش فاده كنند اما به نظر ميخويش است

برند و اغلب در طرح سوالات مناسب راجع به يك موضوع و  وضعيت چندان مناسبي به سر نمي

. هاي خود به طرق صحيح، با مشكلاتي روبه رو هستند يافتن پاسخ مناسب براي آنها و ارائه يافته

  )1383شهابي، (

آموزان را به سوي تفكر و تعمق درباره معنا و مفهوم موضوعات  تواند دانش در اين راستا معلم مي

آموزان فراهم كند و قدرت  درسي سوق دهد و زمينه فهم اصول اصلي و اساسي درس را براي دانش

تواند در  معلم مي. استنتاج و تعميم و تجزيه و تحليل آنها را در راه تدوين نظريه افزايش دهد

آموز با موضوع جديد، نسبت به نيازهاي او حساس باشد و او را تحريك نماييد تا  برخورد يك دانش

  )1385نصرآبادي،(. براي به كارگيري تفكر، حداكثر تلاش خود را به كار گيرد
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تر نقد و انتقاد را  يكي از مشكلات جوامع امروزي و به طور خاص جامعه ما، اين است كه افراد كم

تنها را اصلاح و بهسازي اين جو، آموزش تفكر . پذيرند و تاب تحمل هيچ انتقادي را ندارند مي

اگر تفكر انتقادي به فراگيران آموزش داده شود و در كلاس . هاست انتقادي در مدارس و دانشگاه

به لحاظ هاي آنان از سوي ديگران مهيا گردد، آنها به مرور  شرايط براي نقد و بررسي آرا و ديدگاه

  : گيرد كنند و اين رشد از چند جهت صورت مي رواني رشد مي

به مرور ) گيري از تفكر انتقادي با بهره(فراگيران در حين نقد و بررسي آراي ديگران  .1

 .كه اصول اخلاقي و جو فرهيختگي را رعايت نمايند آموزند مي

سعه صدر بيشتري نظر گيرند با  فراگيران در نقد آراي ديگران و خود، به مرور ياد مي .2

 ).ريذنو( ديگران را تحمل نمايند

به بيان آموزش انتقادي، كسي داراي شخصيت انتقادي است كه براي جستجوي عدالت و رهايي 

آموزش و پرورش . توانا شده است به اعتقاد فريره چيزي به نام آموزش و پرورش خنثي وجود ندارد

يا آزادي  شود؛ ها را باعث مي م موجود است و همنواييها در منطق نظا كننده ادغام نسل يا تسهيل

 كنند و نحوه ا واقعيت سروكار پيدا ميمردان به طور انتقادي و خلاقانه باست و از طريق آن زنان و 

  ).شهابي(كنند مشاركت در تحول دنياي خود را كشف مي
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  لهاان مسبي. 1-2

به بررسي  مشهد را مورد توجه خود قرار داده وآموزان شهر  اين تحقيق تفكر انتقادي در بين دانش

  .پردازد آموزان مي شود، مي گيري اين تفكر در بين دانش عواملي كه باعث شكل

بندي،  دهي، طبقه تفكرانتقادي پردازش وارزشيابي اطلاعات است كه فرداين اطلاعات را سازمان

آن اطلاعات در كنش متقابل با گيرد از  مقايسه و ارزشيابي نموده ودرنهايت با تصميمي كه مي

هاي تفكر كه از  به پرورش مهارتتوان  ميبراي رسيدن به چنين مقصودي . كند ديگران استفاده مي

  .)1379،160ميلر(حل مسئله است همت گمارد كردن، توليد انديشه، پژوهش و نظر برايتر استدلال

متاسفانه، توجه و تعهد به اين  پرورش تفكر انتقادي يكي از اهداف آموزشي بسيار مهم است اما

شود، يا از هدف در كلاسهاي درس و برنامه هاي آموزشي و پرورشي مدارس به فراموشي سپرده مي

شود و آنچه اجرا شايد فاصله بين آنچه مقدر مي. آيدهاي مربوط، پشتيباني لازم به عمل نميفعاليت

  .        دي و نحوه پرورش آن باشدگردد ناشي از سردرگمي مربوط به چيستي تفكر انتقامي

هاي معيني تلقي كرد كه آمادگي "مجموعه ذهني"توان به مثابه نگرش يا يك تفكر انتقادي را مي

هايي در برگيرنده اشتياق به جستجوي شواهد براي ادعاها، چنين نگرش يا آمادگي. گيردرا در بر مي

تفكر . توجه به دلايل و شواهد اقناعي استهاي مخالف و تغيير موضع با در نظرآوري، ديدگاه

يابد بلكه معلمان هاي استدلال، به صورت خود انگيخته يا خود به خود پرورش نميانتقادي و مهارت

و كليه كاركنان آموزش و پرورش مدرسه بايد در ايجاد و هدايت تفكر انتقادي نقش مستقيمي ايفا 

گري، استنباط، مشاهده توجه به نقاط شده به پرسش ريزيتوانند به صورت برنامهآنان مي .كنند

  ).1384سنه، (آموزان دست يازنددر دانش.......ها، اعتباريابي ادعاها ومتعارض،درنظر گرفتن جايگزين

در مراكز علمي و . تفكر انتقادي نوعي از تفكر است كه خودش را به بوته آزمايش و نقد مي گذارد

-آموختگان خود ميآنان به دانش. استان معيار اصلي خوب و بد آموزشي معمولا مربيان و محقق

گويند كه كارهاي خود را خوب و درست انجام دهند و از كارهاي غلط و بد خوداري كنند در اين 
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آموزان از كلام معلم شود و دانشآموزش سطحي و طوطي وار مي. گيردحالت تفكري صورت نمي

كند آموزان را به معلم وابسته مياست اين گونه آموزش، دانش دارند و گفته او حجتياداشت بر مي

آموزان حتي در بزرگسالي به ديگران وابسته در اين حال دانش. گرددو مانع استقلال عقلاني آنان مي

تفكر انتقادي راهي براي عبور از . هستند و استانداردهاي عقلاني لازم را براي سنجش تفكر ندارد

  .      )1384نوروزي،(رسيدن به استقلال فكري استاين وابستگي ها و 

اي كه نياز دارد بخش عظيمي از شهروندانش توانايي حل مشكلات را داشته باشند و  بنابراين، جامعه

 توان از مي ها خود را با شرايط متغير اجتماعي به سرعت تطبيق دهند، در راه تشويق اين كيفيت

هاي منظم به بسط و پرورش اين  پس با استفاده از روشهاي نخست كودكي گام بردارد و س سال

اين كارها ساده نيست، اما اگر اين استعدادها . ها در دوران تحصيل در مدارس اقدام كند كيفيت

ي حياتي داشته باشد، از طريق خانه يا مدرسه يا ساير نهادهاي  جنبه تر ي بزرگ براي آينده جامعه

اي پرورش داد كه بخش اعظم جمعيت يك مملكت اين استعدادها را  هتوان آنها را به گون تربيتي، مي

  .)232، 1363بلوم،(كسب كنند

از  ما هاي كلاسي در اكثر مدارس ابتدايي، راهنمايي و متوسطهبا وجود اين سبك غالب در آموزش

و آن  شودآموزان قرار داده مينوع سنتي است؛ به اين معني كه اطلاعات مستقيماً در اختيار دانش

. شوندرو نميآوري روبهگونه موقعيت چالشها با عدم تلاش براي رسيدن به اهداف مورد نظر، با هيچ

شود، براي حفظ تمركز دانش آموزان هايي كه در حين تدريس براي شاگردان طرح ميبيشتر سؤال

-بقه بنديدر اين بين،  فرصت فكر كردن، جستجو كردن، ربط دادن، ط. هاي معلم استبه گفته

كه يكي از اهدافي در حالي. شودآموزان فراهم ميهاي حل مسأله كمتر براي دانشكردن و مهارت

آموزان است د، پرورش توانايي تفكر دانشنرسد آموزش و پرورش بايد بدان بپردازكه به نظر مي

  ).1376طرح كليات نظام آموزش و پرورش،(

عادت به آنچه مرسوم            ،ديگران، اتكا و وابستگي به ديگران هاي غير اخلاقي، پيروي ازپيدايش ويژگي

- همه اين صفات ناشي از روشاست، عدم ابداع ونوآوري و همنوايي در دانش آموزان دختر در ايران 
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هاي غير خلاق ذكر شده در مورد در مورد پسران نيز علاوه بر ايجاد ويژگي استهاي آموزش 

مي رويي، تسليم شدن به باورهاي جمع را نيز ها، كمو سستي در فعاليتدختران به ايجاد دلسردي 

هاي آموزشي نمايشي، معلم محور و مستقيم بر اكثر مدارس ايران غلبه دارد و سبك. توان نام برد

  .)1378شعباني،(شودهاي حل مسئله، شاگرد محوري و غير مستقيم استفاده ميكمتر از سبك

يا همان تفكر انتقادي هستنـد چرا  هاي تفكرسطح بالا صيلان فاقـد مهارتالتح اكثر فـارغدرنتيجه

گيرد و فكر كردن جايش را به يادداشت  ارادگي و احتياط جاي استنطاق و پرسيدن را مي بيكه 

  ،حال با آنكه بسياري از شاگردان سالها كارشان گرفتن جزوه بوده. دهد برداشتن از افكار ديگران مي

اند كه  ن عقيده كه هنوز هم چيزهاي فراواني براي يادگرفتن وجود دارد اشباع شدهچنان از ايو 

در . پذيرند كه خود چيزي براي عرضه دارند اند و به سختي مي دادهنفس خود را از دست  اعتماد به

آمار افت از طرفي  .نتيجه شاهد آن هستيم كه آمار توليدات علمي در سطوح مختلف پايين است

هاي رفتاري،   آموزان از مدرسه، افزايش معتادين، افسردگي، ناهنجاريتحصيل دانشرك تحصيلي، ت

در نتيجه تمام كارهاي ما وابسته به تفكرات، خاطره ها، انگيزه ها و دلايل  از منزل ها فرار نوجوان

دار هستند، دهند تا ببيند كه آيا اين ها درست و معنااست و به ندرت آنها را در بوته ارزيابي قرار مي

حتي بعضي اوقات در مسائل سرنوشت ساز . يا از لحاظ عقلي توجيه پذير يا بدون مفهوم هستند

حال آنكه  .دهندمانند انتخابات بدون آنكه از اهداف و نيات افراد آگاهي پيدا كنند به آنان راي مي

ليت تفكر از جانب توان آن را به عنوان هنر پذيرش مسئومفهوم اساسي اين تفكر ساده است و مي

بالا رفتن احساس مسئوليت زندگي به صورت مرتب با سنجش تصميمات و . هر كسي تعريف كرد

هرچه تصميمات و . توان تفكرات را اصلاح كردو در مواردي كه ضروري است مي. تفكرات رابطه دارد

ساس مسئوليت تر عمل نمود و احتفكرات مورد ارزيابي بيشتر قرار گيرد فرد در زندگي سنجيده

  ).1384نوروزي،(كنندتري ميبيش

 مواجهه با مسائل گوناگونآموزش چنداني براي  آموزاندانش هكدر نتيجه اگر شاهد آن هستيم 

و  كننددهي  اطلاعات موجود را واكاوي كرده و سازمانكنند وفكر اند و اينكه چگونه اطرافشان نديده
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آموزان  دهنده اين است كه دانشو اين نشان ند،كن در نهايت تصميمي درست گرفته و به آن عمل

شوند به اندازه كافي  هاي محيطي را كه در آينده با آنها روبرو مي قدرت مواجهه با مسائل و چالش

ارتباطي  حال اين سيستم آموزشي كه بيشتر بر محفوظات تأكيد داشته و بي. اندوردهابدست ني

از اين مطالب در  آموزان و عدم ايجاد پرسش و استفاده نشبيشتر اين محفوظات با مسائل زندگي دا

آنها را نسبت به تحصيل و ) اجتماعي، اقتصادي،فرهنگي، مذهبي، زيستي(مواجهه با مسائل گوناگون

، وآن رادر زندگي خود به كار ببندند فكر بكنند بايد اند،درباره آنچه ياد گرفته آموختن اينكه

  .رغبت كرده است بي

محدوديت مهارت تفكر و عدم رشد عقلانيت باعث مي شود كه حتي در مواقعي خطاها در نتيجه 

       تر شود، زيرا استفاده درست از اطلاعات را با سنگين كردن بار حافظه اشتباه تر و بيشبيش

  .شونددر پردازش اطلاعات دچار خطا ميدر اين حالت قدرت تجزيه و تحليل ندارد و . گيرندمي

            

  اهميت وضرورت مسئله . 3- 1

 تواند مي كند كه از طريق اينترنت و ماهواره به سرعت مي شماري را توليد جهان اطلاعات بي همروزا

ي اطلاعاتي، انديشه، رفتار،  حال در اين هجمه .گيرد افراد در سرتاسر جهان قرار يك يكدر اختيار 

مين طور وجود اين اطلاعات به شكل گسترده و يابد و ه سازماني تغييراتي مي يا روابط انساني و

از جمله باعث ( تواند بر انگيزد اطلاعات بيش از اندازه و يا اطلاعات نادرست مسائلي را مي

. و انديشه نقاد را تضعيف كند) شود گرايي ويا ناهنجاري روابط ميان فرزندان و والدين مي مصرف

دم اگر ياد بگيرند كه با اطلاعات سازگاري يابند و وانگهي هر اطلاعي لزوماً سودمند نيست؛ پس مر

به حافظه سپاري حتي ممكن . آنها را به درستي به كار گيرند، به حافظه سپردن ديگر ضرورتي ندارد

كردن به فراشد گزينش اطلاعات  از حفظتواند  ميآموزش . وري بگذارد است اثر منفي در بهره

  ).1370،39وازي،(سائل و كاربردهاي ويژه پاسخ دهدند به ممناسب و توليد آن تبديل گردد تا بتوا
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اي روبرو شده و ضرورت تغيير هاي عمدهآموزش دراكثر كشورهاي در حال توسعه با چالشامروزه 

ي آموزش دانشي كه هايي چون نحوهچالش. ساختار آموزشي آنها بيش از پيش آشكار شده استدر

شود، ضرورت ي رسد و به همين سرعت نيز مستهلك ميهر پنج تا هفت سال به دو برابر خود م

هاي اطلاعاتي و ارتباطي در اي در حال يادگيري، استفاده از فناوريآموزش مداوم و ايجاد جامعه

هاي جديد در دانش آموزان براي زندگي در قرن بيست و يكم تعليم و تربيت و ضرورت ايجاد مهارت

گي براي كار گروهي، خلاقيت، كارآفريني، سواد فني و مهارت هايي چون انعطاف پذيري، آماد(

  ).136، 1384جوادي،)( اندالكتريكي و توانايي تجزيه و تحليل نقادانه از اين جمله

و فعال  از طرف ديگر، آموزش و پرورش موظف به تربيت وآماده سازي نسل آينده براي زندگي موثر

در حالي كه به . با ساير نهادهاي اجتماعي است در قرن بيست ويكم و نيز برقراري ارتباط متقابل

رسد كه آموزش و پرورش در ايران، متناسب با تغييرات ايجاد شده در ابعاد اقتصادي، نظر نمي

كرده و ناگزير با نسياسي، فرهنگي و اجتماعي، تحولات لازم را درساختار وكاركردهاي خود ايجاد 

حداقل معتقد است كه  1نظر مايوردر ان راستا  .)131همان،(اي روبرو شده است هاي عمدهچالش

. هاي پيش آمده برخورد كردبايد بين جوامع جهان تنظيم شود تا بتوان با چالش يقرارداد جديد

كه در قرارداد اخلاقي مواردي به شرح زير را مي توان است،  اين قراردادها قرارداد اخلاقييك از 

  :مطرح كرد

ها ر انتقادي و پرورش افراد مستقل و خودآموز، و ارتقاي جايگاه ارزشآموزش مردم در راستاي تفك

  .)137،به نقل از جوادي 2001مايور( ها در نسل جوان ها و نگرشدر نظام آموزشي، رشد ارزش

گيري آن در اكثر تحقيقاتي كه انجام شده به بررسي اين نوع تفكر به عنوان يك مهارت واندازهبا اين 

شناختي به آن به عنوان يك  تربيتي پرداخته است و از منظر جامعه  ن در شاخه علومآموزا بين دانش

گيري اين نوع  تواند باعث شكل اينكه چه عواملي مي به علاوه مسئله اجتماعي توجه نگرديده است

                                           
1.Mayor  
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عوامل بسياري از قبيل خانواده، فضاي فرهنگي جامعه، . مورد غفلت واقع شده است گرددميتفكر 

هاي  ريزي آموزشي، كتاب علاوه برامكانات آموزش و پرورش، برنامه محيط مدرسه،ا، معلمان،ه رسانه

  . گيري تفكرانتقادي مهم و مؤثر هستند درسي، نوع امتحانات در شكل

  :دسته تقسيم كرد 4توان به  در كل عوامل موثر در تفكرانتقادي را مي

هاي  هاي عاطفي و نارسايي جانات و آشفتگيشامل هوش، توجه و دقت، انگيزه و هي: عوامل فردي - 1

    ......و جسمي و ذهني

  . والدينميزان تحصيلات ، طبقه اقتصادي و اجتماعيشامل روابط خانوادگي، : عوامل خانوادگي  - 2

شامل شيوه تدريس معلم، برنامه درسي مدرسه، شرايط فيزيكي كلاس و : علل آموزشي - 3

  .....و ها آموزان، نوع برگزاري امتحانات، جمعيت كلاس لكرد دانشهاي نادرست معلمان از عم ارزيابي

هاي طبقاتي، سرمايه فرهنگي و اقتصادي، كم اهميت بودن دانش در  نابرابري: عوامل اجتماعي - 4

  .....، برابري فرصتهاي آموزشي ومقابل پول، گروه همسالان

 150آموز در حدود هزار دانش 500ميليون و  13حدود  89-88با عنايت به اينكه در سال تحصيلي 

آموز  هزار دانش 500ميليون و  10كردند كه از اين تعداد قريب به   هزار مدرسه كشور تحصيل مي

حال با اين سطح پايين امكانات آموزش  ،تحت پوشش آموزش و پرورش عمومي قرار دشته اند

آموز در اكثر لم و دانشگيري كنش متقابل مناسب بين مععمومي كلاسهاي پر جمعيت، عدم شكل

آموزان، ما نيازمند مطالعه دقيقتري  به دانش به روشهاي سنتيهاي آموزشي و انتقال اطلاعات  بخش

هاي  شناسي آموزش و پرورش هستيم تا مسائل و مشكلاتي را كه از اين طريق نسل در زمينه جامعه

ت بيشتري در اين زمينه توليد شناسي كنيم و اطلاعا شوند آسيب آينده و كنوني با آن مواجه مي

هاي در زمينه شناخت و ارتقاي سطح تفكرانتقادي  در اين ميان توجه به پژوهش. نماييم

  . رسد هاي آموزشي، لازم و ضروري به نظر مي آموزان براي تأثير بر سياستگذاري دانش
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   :پرسش هاي پژوهش .1-4

انتقادي دانش آموزان است كه به اين صـورت  سئوالات اصلي اين پژوهش درباره عوامل موثر بر تفكر 

  :عنوان مي شوند

چقـدر   88-78هاي شهر مشهد در سال ع دبيرستانآموزان مقط ميزان تفكرانتقادي در بين دانش -1

  است؟

 88-87هاي شهر مشهد در سال آموزان مقطع دبيرستان عوامل موثر بر تفكرانتقادي در بين دانش-2

  كدامند؟

  :اهداف پژوهش .1-5

  :هش حاضر عبارتند ازواهداف پژ 

  آموزان توصيف و شناسايي ميزان تفكر انتقادي در بين دانش -1

  بررسي عوامل اجتماعي موثر بر تفكر انتقادي -1

  بررسي عوامل اقتصادي موثر بر تفكر انتقادي-2

  بررسي عوامل فرهنگي موثر بر تفكر انتقادي-3

  ر تفكر انتقاديموثر ب و امكانات آموزشيبررسي عوامل  -4

                                موثر بر تفكر انتقادي نگرشيبررسي عوامل  - 5


