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:به تقديم

م؛پدر

ريـاي او  اي از زحمـات بـي  امروز خود را مرهون گوشـه كه 

دانممي

ادرم؛م

.امآينده را به انتظار نشستهبا دعاي خير اوكه 
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صفحهفهرست مطالب

موضوع تحقيق: فصل اول

1. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .    . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ...... . . . . . . . . . . .مقدمه  

5.     . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ....... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. .  .بيان مساله  

8. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .      . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ضرورت و اهميت تحقيق 

10. ..... . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . .... . . . .    اهداف تحقيق  

10. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . .    . . . . . . . . . . ..... . . . سوالات تحقيق 

12. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   تعريف مفهومي و عملياتي متغيرهاي تحقيق 

مباني نظري و پيشيينه تحقيق: فصل دوم

14.. . . .   . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ..  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . مقدمه 

14. . .   . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . تاريخچه و تحول مفهوم ارزشيابي 

16. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  بندي از ارزشيابي آموزشي انواع دسته

16. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   بندي ارزشيابيهاي آموزشي با توجه به ملاك مورد استفاده دسته

16. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   ارزشيابي وابسته به ملاك 

18. . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ارزشيابي وابسته به هنجار 

18. . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . .. . . .. . .  مقايسه ارزشيابي وابسته به ملاك با ارزشيابي وابسته به هنجار 

19. . . . . . . . . . . . . . .   بندي ارزشيابيهاي آموزشي به توجه به زمان و هدف استفاده از ارزشيابي دسته

19. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .   ن يا سنجش آغازين ارزشيابي آغازي

20. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ارزشيابي تكويني 

21. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . يابي تشخيصي ارزش

21. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .ارزشيابي تراكمي

22. . . . . . . .. . . . .. . .. . . . . .. . . . .. . . . . .. . . . .. . .  هدفهاي آموزشي و ارزشيابي پيشرفت تحصيلي 

23. . .. . .  . . . . . . .. . . . . .. . . .. . . . .. . . .. . . . .. . . .. . . . .. . . .. . . . . .. . . .. . . . .. هدفهاي آموزشي 

24. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . .. . . . .. . .. . . .. . . . .. . .. . .. . . .. . . .. . . .. . . . ..  حوزه شناختي 

27. . .. .. . . . . .. . . . .. . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . .. . . . .. . . .. . . .. . . .. . . . .. . . . . .. . . حوزه عاطفي 

29. . . . . . . . . . .. . . . . .. . . . .. . .. . . . .. . . . . .. . .. . . . . .. . . . .. . . . . . . . . .   حركتي -حوزه رواني



30. . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . .. . . . . .. . .. .بندي از آزمونها آزمونها و انواع دسته

31. . . . . . . . .. . . . . . .. . . . .. . . . .. . . . . . .. . . . .. . .  بندي آزمونها براساس چگونگي تهيه آنها دسته

31.. . .. . . . .. . . .. . . .. . . . . .. . .  . . . . . . . . . .. . . . .. . . .. . . . .. . . . .. . . .. . . .آزمونهاي ميزان شده 

31. . . . . .. . . . ..  . .. .. . . .. . . . ... . .. . . .. . . .. . .. . . . .. . . . . .. . . . .. . . . . . . آزمونهاي معلم ساخته 

32. . . .. . . . .. . . . .. . .. . . . . . . . . . . . .. .گيري دسته بندي آزمونها با توجه به ويژگيهاي مورد اندازه

32. . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  آزمونهاي توانايي 

33. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . و انواع آنهاآزمونهاي پيشرفت تحصيلي

34. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . غلط –آزمونهاي صحيح 

35. .. . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . آزمونهاي جور كردني 

36. . . . . .. . . . . . .. . .. . . .. . . . .. . . .. . . . .. .. .. . .. . . . . .. . . .. . .. ..... .. . . اي آزمونهاي چند گزينه

38.. . . . .. . . .. . . . . .. . . . .. . . . . . . . .. . . . . .. . . . .   . . .. . . . . . . .. . . .آزمونهاي ذهني و انواع آن  

38. . . . .. . . .. .. . . . .. . .. . . . ... . . .. . . . .. . . . .. . . .. . .. . . . .. . . .. . . .. . .. . .. .  آزمونهاي تشريحي 

40. . . .. .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . .. . . . ..آزمونهاي كوتاه پاسخ 

41. .. . .. . .. . . . .. . . . . . . . .. . . . . . ..... . . . . . . . . .. . . . . .. جدول مشخصات و نقش آن در آزمون 

42. . .. . . . .. . . .. .. . . . . .. .. .. . . . . . . . . .. . . . . . . .. . .. . . . . . . گيري رواني و تربيتي مدلهاي اندازه

42. . . . . .. . . .. . . .. . . .. . .. . . . .. . . . .. . . .. . . . . . . . .. . . . . .. . . . .. . . . . .  نظريه كلاسيك آزمون 

46. .. . . . .. . . . .. . .. . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . پاسخ –نظريه سوال 

50. . .. . . .. . ... . . .. . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . .   نظريه تعميم پذيري 

54. . .. . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . .. .. .. .. . . . . . .  واري در نظريه كلاسيك آزمون ضريب دش

57. . . ... . .. .. .. ... . . . . . . .. . . . .. . . . .. . . . .. . . .. . . . . .. . . ضريب تميز در نظريه كلاسيك آزمون

60.. . . . .. . . .. .. . . . . . . . . .  ..  .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . .. . . . . روايي 

63. . . . . .  . ... . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . پايايي 

74. . . . . . .. . . .. . . .. . .. . . .. . . .. . .. . .. . . .. . . .. . . .. . .. . .   تحقيقات انجام گرفته در داخل كشور 

78. .   . ... . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .تحقيقات انجام گرفته در خارج از كشور 

روش تحقيق: فصل سوم

81. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .مقدمه 

81. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . روش تحقيق 



81. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . گيري جامعه، نمونه، و روش نمونه

82. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . هاي تحقيق داده

83. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .ها  روش تجزيه و تحليل داده

هاي تحقيقيافته: فصل چهارم

86. . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . .. . . . . . . . . . . . . . . . . .مقدمه 

86. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . .  اي توصيفي هيافته

87.. . . . . .   . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . 1هاي سواليافته

88. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 2هاي سوال يافته

93. . . . . . . . . . . . . . .. . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . .. . . . . . . . . . . . . .. . . . . .3هاي سوال يافته

93. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ..   4هاي سواليافته

98. . . . . . .  . . . . . . . . .. . . . .. . . . .. . . .. . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .5هاي سوال يافته

99. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . .. . . . .. . . . .. . . .. . .    6هاي سوال يافته

100. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . .. . . . .. . . .. . .  . . . . . . . . . . . . . 7هاي سوال يافته

100. .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  8هاي سوال يافته

101.. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  .9هاي سوال يافته

102. .. . . . . .  . . .. . . . . . . . .. . . . . . . . . .. . . . . . . . .. . . . . . . . .. . . . . .. . . . . . .  10هاي سوال يافته

بحث و نتيجه گيري: فصل پنجم

103. . . . . . . . .  . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . .. . . مقدمه 

103. . . . . . . . . . . . . . . . .  . . ي و تميز سوالات امتحان درس رياضيات بحث  پيرامون ضريب دشوار

105. . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . .  .  بحث پيرامون ضريب دشواري و تميز سوالات امتحان درس علوم 

106. . . . . . . . .. . . . . . . . . .. . . . . .   . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . بحث پيرامون ضريب پايايي نمرات

108. . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . .   بحث پيرامون روايي محتوايي سوالات

108. . . .. . . . .. . . .. . . .. .  . . . . . .. . . . . . .. . . . .. . . .. .بحث پيرامون سطوح حيطه شناختي سوالات

110. . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . .  محدوديتهاي تحقيق

111. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  . . .  . . . . . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . پيشنهادات تحقيق

113. . . . . .  . . . . . .. . . . .. . . . . .. . . .. . . . . .  . ... . . . .  . . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . منابع



فهرست جداول

86. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  درس رياضيات هاي توصيفي امتحانيافته-4-1جدول 

87. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  هاي توصيفي امتحان درس علوم يافته-4-2جدول 

90. . . . . . تحان درس رياضيات هاي مربوط به ضرايب دشواري و تميز سوالات اميافته-4-3جدول 

91. . . . . .  هاي مربوط به ضرايب دشواري و تميز سوالات امتحان درس رياضيات يافته-4-4جدول 

92. . . . .. . هاي مربوط به ضرايب دشواري و تميز سوالات امتحان درس رياضيات يافته-4-5جدول 

95. . .  . . . . .   ري و تميز سوالات امتحان درس علوم هاي مربوط به ضرايب دشوايافته-4-6جدول 

96. . .  . . . . . .. .هاي مربوط به ضرايب دشواري و تميز سوالات امتحان درس علوم يافته-4-7جدول 

97. . .  . . . . . . هاي مربوط به ضرايب دشواري و تميز سوالات امتحان درس علوم يافته-4-8جدول 

98. . . .  . . .  . . . . . . هاي مربوط به ضريب پايايي نمرات  امتحان درس رياضيات يافته-4-9جدول 

99. . . . . . . . . . .  . . . .   هاي مربوط به ضريب پايايي نمرات  امتحان درس علوم يافته-4-10جدول 

101. . . . . . رياضيات هاي مربوط به سطوح حيطه شناختي سوالات امتحان درسيافته-4-11جدول 

102. . . . . . . . . هاي مربوط به سطوح حيطه شناختي سوالات امتحان درس علوم يافته-4-12جدول 



علي عباس: نامميرآقايي:نام خانوادگي

سنجي و سطوح حيطه شناختي سوالات امتحانات نهايي هاي روانبررسي و تحليل شاخص:عنوان

.1386آباد در خرداد ماه دروس رياضيات و علوم پايه سوم راهنمايي شهرستان خرم

پورالهامآقاي حسين:استاد مشاوردكتر حسين سپاسي    :استاد راهنما

تحقيقات آموزشي:رشتهكارشناسي ارشد:درجه تحصيلي

روانشناسي و علوم تربيتي:دانشكدهشهيد چمران اهوازدانشگاه :محل تحصيل

119:هحتعداد صف30/3/1388: تاريخ فارغ التحصيلي

ضريب دشواري، ضريب تميز، پايايي، روايي محتوايي، حيطه شناختي: واژه هاي كليدي

:چكيده

ضريب دشواري، ضريب تميز، ضريب پايايي، ( سنجي هاي روانهدف اصلي ابن تحقيق بررسي و تحليل شاخص

طوح حيطه شناختي سوالات امتحانات نهايي دروس رياضيات و علوم پايه سوم راهنمايي شهرستان و س) روايي محتوايي

- هاي آماري برگهاز هر كدام از جامعه. روش تحقيق توصيفي و از نوع ارزشيابي بود. بود1386آباد درخردادماه خرم

نتايج محاسبات نشان . انتخاب شدندروش تصادفي سادهبه برگه1000گذاري شده دروس رياضيات و علوم هاي نمره

مناسب نبودند ولي ضريب تميز ) 70/0تا 30/0( يسه با ملاك پيشنهاديت امتحاني در مقاداد كه ضريب دشواري سوالا

از ضريب تميز ) يا بيشتر20/0( يشنهادي پكمي از سوالات در مقايسه با ملاك والات امتحاني به استثناي تعداد س

محاسبه ضريب پايايي نشان داد كه نمرات امتحان دروس رياضيات و علوم هر كدام داراي . بودندمناسب برخوردار 

( براي آزمونهاي معلم ساخته ازملاكي كه معمولاً) 01/0در سطح ( صدم بودند و  به طور معني داري 90ضريب پايايي 

ات دروس از دقت و ثبات مناسبي برخوردار بنابراين، نمرات امتحان. شود،  بيشتر بودپيشنهاد مي) صدم80بيش از 

سال در دروس 5دبير، با سابقه تدريس بالاي 25براي بررسي روايي محتوايي و سطوح حيطه شناختي سوالات . بودند

- نتايج نشان داد كه سوالات امنحانات از روايي محتوايي برخوردار بوده. مربوطه، به روش تصادفي ساده انتخاب شدند

نتايج  نشان داد كه . اي استفاده شدعيين سطوح حيطه شناختي سوالات از روش توافقي دلفي دو مرحلهبراي ت. اند

. اختصاص نداشتند) رزشيابيتركيب و ا(گيري سطوح بالاي حيطه شناختي سوالات امتحان درس رياضيات به اندازه

هر كدام با (، دانش و تحليل)درصد6(، فهم)درصد86(والات امتحان درس رياضيات مربوط به سطح كاربردبيشتر س

گيري سطوح تحليل، تركيب، و ارزشيابي اختصاص سوالات امتحان درس علوم به اندازه.  مربوط بودند) درصد4

) درصد15(، و سپس سطح كاربرد)درصد32(پس سطح فهم، س)درصد53(د و بيشتر سوالات به سطح دانش نداشتن

.                 مربوط بودند



اولفصل 

موضوع  پژوهش



مقدمه

ــاي تصــميم   ــر، دني ــاي حاض ــت گدني ــري اس ــاره. ي ــاني   پ ــي و جه ــطح مل اي از تصــميمات در س

ــي ــه م ــد آن ســروكار دارد   گرفت ــرژي و مانن ــا، ان ــا سياســت، بودجــه، قرارداده برخــي از . شــود كــه ب

بـراي مثـال آيـا لازم اسـت يـك اتومبيـل جديـد خريـداري         . كنـد ها به اشياء ارتبـاط پيـدا مـي   تصميم

شـود؛ يـا بـه صـورت انفـرادي و يـا بـه صـورت         مـي هـا بـه مـردم مربـوط    شود؟ اما، بسياري از تصميم

هــاي روانــي و تربيتــي گيــري و ســنجشاينهــا تصــميماتي هســتند كــه بــه نحــوي بــا انــدازه . گروهــي

ــدازه). 1371هــومن، (كننــد ارتبــاط پيــدا مــي هــاي روانــي و تربيتــي شــناخت گيــريهــدف نهــايي ان

-يف، و رفتــار او را در موقعيــتفــرد اســت، بــه نحــوي كــه بتــوان او را بــه طــور كامــل و جــامع توصــ

ــيش   ــده پ ــالي آين ــاي احتم ــرد ه ــي ك ــي     . بين ــد ويژگ ــا باي ــه تنه ــرد ن ــل ف ــايي كام ــراي شناس ــا و ب ه

توانــد انجــام دهــد مشخصــات ظــاهري او را توصــيف كــرد،  بلكــه لازم اســت دربــاره آنچــه وي مــي

ــز بتــوان پــيش  ــا درآينــده انجــام خواهــد داد، ني ــه عمــل آوردي ــه منظــور شن. بينــي ب اســايي كامــل و ب

ــك روش خــاص       ــه ي ــات ب ــردآوري اطلاع ــد گ ــرد لازم اســت فرآين ــار ف ــل درك رفت توصــيف قاب

شــود بيشــتر و ميــزان دقــت آن هــر انــدازه اطلاعــاتي كــه دربــاره فــرد گــردآوري مــي. منحصــر نشــود

).             1374نوروزي، (زيادتر باشد، احتمال اخذ تصميم درست در مورد فرد بيشتر خواهد بود 

ــه انــدازه   گيــري و ســنجش روانشناســان و متخصصــان تعلــيم و تربيــت بــه طــور كلــي از دو جهــت ب

گيـري  در ايـن مـورد نتـايج انـدازه    . كنـد نخسـت آنكـه بداننـد فـرد معينـي چـه مـي       . اندمند بودهعلاقه

ــار فــرد مــي  ــه آن قســمت از رفت ــام دارد و موضــوع  مربــوط ب ــدازهشــود كــه شخصــيت ن گيــري در ان

گيـري،  در ايـن نـوع انـدازه   . توانـد انجـام دهـد   دوم آنكـه بداننـد فـرد چـه مـي     . واقع عمـل فـرد اسـت   

توانـد از  آوردن شـواهد و قـراين دربـاره اعمـالي اسـت كـه اگـر فـرد تـلاش كنـد مـي           مقصود بدست

شـود  فـرد مـي  گيـري كـه در واقـع مربـوط بـه توانـايي       نتـايج ايـن نـوع انـدازه    . عهده انجـام آن برآيـد  

: ممكن است به دو قسمت اصلي تقسيم شود



كه معرف قابليت يادگيري فرد است؛1هاي مربوط به استعداداندازه-1

كــه معـرف امــوري اسـت كــه فـرد قــبلاً    2هـاي مربــوط بـه معلومــات يـا پيشــرفت تحصـيلي    انـدازه -2

. تواند از عهده انجام آن برآيدياد گرفته و اكنون مي

گيري استعداد آن است كه مشـخص كنـيم فـرد معينـي تحـت شـرايط مسـاعد، در        دازهمنظور از ان

گيري معلومات يا پيشـرفت،  تواند انجام دهد؛ در حالي كه مقصود از اندازهآينده چه كاري را بهتر مي

). 1374نوروزي، (تعيين چيزي است كه فرد در گذشته فرا گرفته است 

هاي كه شناسايي فرد مورد توجه است، ايجـاد تغييـرات   زمينهنقش اساسي تعليم و تربيت، در همه 

آموزان را تشخيص دهد و به وسيله تغييـر در رفتـار   معلم بايد مشكل دانش. مطلوب در رفتار فرد است

امتحان يكي از وسايل و تسهيلاتي است كه بـه كمـك   . راهي براي مرتفع نمودن مشكل او توصيه كند

ييراتي را كه در فرد ايجاد شده است، ارزشيابي كند و منظور از آن در واقع تواند، نتايج تغآن معلم مي

اين است كه معلوم شود آيا تغييرات معيني در فرد بوجود آمده است يا نه؟ آيا اين تغييرات، مطلوب و 

بـاقري،  (رضايت بخش است؟ و ميزان اين تغييرات نزد افـراد مختلـف تـا چـه انـدازه متفـاوت اسـت؟        

1385 .(

دار تدريس و ارائه درس هاي پيشين شاگردان عهدهمعلمي كه به اتكاي دانش، معلومات و مهارت

شود، لازم است بداند كه آيا شاگردان واقعاً مواردي را كه قبلاً به آنها بخصوصي در كلاس درس مي

خود را قبل از تواند شاگردانبراي نيل به اين هدف معلم مي. اند يا نهآموزش داده شده را ياد گرفته

چنانچه نتايج حاصل، دال بر آن باشد كه . شروع آموزش جديد، امتحان و نتايج آن را بررسي كند

هاي اساسي مورد نياز آموزش جديد را فرا نگرفته است، ممكن است انجام شاگرد هنوز مهارت

م معلوم كند كه آيا رسد كه معلگاه نيز منطقي به نظر مي.اقدامات اصلاحي و جبراني را پيشنهاد كند

ها به گونه رضايت بخش به آن سطح كه در برنامه و شاگردان از لحاظ دانش، معلومات، و مهارت

چنانچه موفقيت شاگردان در سطح مواد تدريس . اند يا نهطرح تدريس او گنجانيده شده است رسيده

1. aptitude                                                                                                                  
2. achievement                        



تدريس ساير مواد تواند آن مواد را از طرح تدريس خود حذف و به شده رضايت بخش باشد مي

تواند براي طرح تدريس معلم كمك مؤثر و مفيدي در هر دو مورد، يك امتحان قبلي مي. بپردازد

).1371هومن، ( باشد 

از يك سو، يك معلم خوب مايل است بداند تا چه حد در رسيدن به اهداف آموزشي موفقيت 

تواند پوشاند، ميآموزشي را ميهاي امتحاني كه با دقت تهيه شده و همه هدف. حاصل كرده است

- تواند سؤالبعد از اجراي آزمون، معلم مي. اطلاعات وسيع و سودمندي را در اختيار معلم قرار دهد

- هاي امتحان را تجزيه و تحليل و مشخص كند كه اكثريت شاگردان به كدام سؤال پاسخ درست داده

علمي هم به اطلاعات و معلومات شاگردان در فرض كنيد، م. انداند و به كدام سؤال پاسخ درست نداده

زمينه درس بخصوصي و هم به افزايش توانايي آنها در كاربرد اصول آن درس در زندگي روزمره 

چنانچه معلم مزبور امتحاني را كه محتواي آن منطبق بر هر دو فرآيند مذكور است به . مند استعلاقه

ند، در اين صورت با شمارش تعداد شاگرداني كه به هر شاگردان بدهد ونتايج آن را تجزيه و تحليل ك

هايي را كه در امتحان بكار برده تواند مواد و روشاند، ميها پاسخ درست دادهيك از انواع سؤال

است بررسي و معلوم كند كه اصولاً هر سؤال تا چه اندازه در سنجش هدف مورد نظر موفق بوده است 

). 1371هومن، (

هاي هاي فردي بين شاگردان خود از لحاظ نيل به هدفمعلم در ارزشيابي تفاوتاز سوي ديگر،

ترين محيط اگر اين مطلب را بپذيريم كه مدرسه بايد مناسب. گوناگون تربيتي مسئوليت مستقيم دارد

هاي بين شاگردان خود را به صورت يادگيري را براي كودك فراهم سازد، بنابراين معلم بايد تفاوت

نامه، به معلم بعدي گزارش كند تا از اين طريق بتواند در بهبود شرايط يادگيري يا برگ معرفينمره 

اي بستگي به اي قابل ملاحظهآموز به گونههرگونه تصميم معلم در مورد دانش. كودك بكوشد

ي آموز دارد، كه در پرونده تحصيلات او ثبت و منعكس شده است، و بسيارداوري معلمان قبلي دانش

اي زيادي از طريق اجراي امتحانات از اطلاعات كه داوري معلمان مبتني بر آنهاست نيز تا اندازه

).1377سعيدي آراني، ( مختلف بدست آمده است 



��

كندكه شاگردان بايد چه موقع مطالعه كنند، ها تا حدودي مشخص مياي كلي نتايج آزمونبه گونه

گيرند، امتحاني كه خوب تهيه شده باشد به شاگردان اين فرصت چه مطالبي را فرا گيرند و چگونه ياد ب

دهد كه خود را بيازمايند و معلومات خود را ارزشيابي كنند، و بنابراين به عنوان بازخوردي را مي

اين . سازنده و يك وسيله ترغيب، تأثير مهمي در بهبود و بالابردن ميزان كاركرد و كارآئي آنها دارد

هاي مناسب هاي آنان را در جهت نيل به هدفت شاگردان را تصحيح و فعاليتامتحانات اشتباها

اما چنانچه امتحان طبق اصول صحيح تهيه نشده باشد يا از آن به عنوان يك وسيله . كنندهدايت مي

تنبيه استفاده شود، به گونه موثر موجب دلسردي يا گمراهي شاگردان شده يادگيري آنها را به مخاطره 

تر در واقع، امتحان خود محركي است براي يادگيري، و هر چه آموزش و ارزشيابي نزديك. زداندامي

). 1374ياقوتيان، (باشد رغبت به يادگيري نيز بيشتر خواهد بود 

هاي آموزشي هستيم ولي تاكنون از هاي بسياري درنظاممتأسفانه با اينكه شاهد اجراي آزمون

بسياري از . ايمهاي بسيار مناسب خيلي كمتر استفاده كردههاي مناسب،كم و از آزمونآزمون

ها گيري و شيوه ساخت آزمونسازندگان آزمون بدون اينكه از آموزش كافي در سنجش و اندازه

كنند، به ويژه اين امر درمورد معلمان كه اطلاعات آنها برخوردار باشند به ساخت آزمون مبادرت مي

علاوه بر اين، . تر استشود شايعحان به زمان دانشجويي خلاصه ميهاي امتدرباره ساخت و ويژگي

دهند كه سؤالات شود پاسخ ميشان سؤال ميآموزان درباره سؤالات امتحاني معلمانوقتي از دانش

بسيار دشوار بودند، سؤالات به پرسش مفاهيم ساده و پيش پا افتاده كه فقط به نامفهوم بودند، سؤالات

). 1،1984مهرنزو لهمان(مطالب نياز داشتند اختصاص داشت حفظ طوطي وار 

توضيح بيشتر اينكه، مطالعات متعدد نشان داده است كه بيشتر سؤالات امتحانات معلم ساخته تنها 

هايي كه به نياز به يادآوري اطلاعات بسيار جزئي و خاص دارند، در حالي كه قسمت بيشتر هدف

هاي اساسي نظير كاربستن، تجزيه و تحليل و تركيب را در مهارتوسيله همان معلمان تنظيم شده، 

هاي اصلي برند به هدفهاي كه معلمان در امتحانات به كار ميبه بيان ديگر سؤال. برداشته است

هاي شاگردان بيش از آنكه دهند كه آموختهقراين و شواهد نشان مي. تدريس آنان هماهنگ نيست

1. Mehrens & Lehman                                                                                                           



و اساسي معلمان باشد، شامل محفوظات و يادآوري مطالب جزئي و كم هاي پيچيدهمبتني بر مهارت

هاي كه براي امتحان به طور خلاصه معلم بدون آنكه خودش آگاه باشد از روي سؤال. اهميت است

توان تشخيص دادكه معلم واقعاً چه توان شناخت و از روي همين امتحانات ميتهيه كرده است مي

براي چه مطالبي اهميت قائل بوده و يادگيري شاگردانش نيز بيشتر تحت هايي را دنبال كرده، هدف

). 1371هومن، ( تأثير كدام قسمت از مطالب درسي بوده است

كشور در 50بين ) EIA(در يك مطالعه تطبيقي كه توسط سازمان بين المللي سنجش و ارزشيابي 

دروسي مثل رياضيات و علوم انجام گرديد، آموزان ايراني در مقاطع ابتدايي و راهنمايي از جمله دانش

درصد از سوالات اين آزمونها پاسخ درست بدهند             50آموزان ايراني توانستند به كمتر از دانش

). 1377كيامنش، (

آموزان در قالب امتحانات هاي دانشگيري و ارزشيابي از آموختهدر يك مدل آموزش، اندازه

پرداختن به عوامل عدم موفقيت . آموزان و معلمان دارديزه و عملكرد دانشنقش بسيار مهمي بر انگ

ها در دسترسي به اهداف قصد شده به مطالعات گوناگوني نياز دارد كه از حوصله يك تحقيق آزمون

دشواري، ( سنجي هاي رواناين تحقيق از بين اين عوامل به بررسي و تحليل شاخص. خارج است

و سطوح حيطه شناختي سؤالات امتحانات نهايي دروس رياضيات و ) يي محتواييتميز، پايايي و روا

رسد كه قوت چنين به نظر مي. پرداخت1386آباد در خردادماه علوم پايه سوم راهنمايي شهرستان خرم

. سنجي شناسايي كردهاي روانتوان با محاسبه اين شاخصو ضعف بسياري از سؤالات امتحانات را مي

توان براي سنجي و سطوح حيطه شناختي سؤالات، ميهاي رواناين، با محاسبه شاخصعلاوه بر 

هاي آنها و تشخيص نواقص موجود در سؤالات امتحانات به منظور ايجاد اصلاحات تشخيص ويژگي

. ها و اجراي مجدد آنها استفاده كردلازم در آزمون

بيان مسأله

هاي روانشناسي و علوم تربيتي، مفهوم ولوژي و يافتهامروزه بر اثر پيشرفت روزافزون علم وتكن

نقش آموزش و . آموزش و پرورش دگرگون شده است و دامنه گسترش آن نيز افزايش يافته است



آموزان را تا جايي كه امكان دارد پرورش در دنياي متحول امروز آن است كه استعداد و توانايي دانش

هاي سازنده جوامع پويايي انساني آماده سازد، به نحوي اليتپرورش دهد و آنان را براي شركت در فع

در فرايند آموزش و پرورش عناصر و . كه اسباب سعادت واقعي افراد و جامعه هر دو تأمين شود

. هاي آن نقش مهمي دارندعوامل متعددي وجود دارند، كه هر كدام به نوبه خود در دستيابي به هدف

قضاوت درباره كاركردهاي نظام آموزشي، كارايي يا عدم كارايي، . ستيكي از اين عوامل ارزشيابي ا

شود، يكي از براي عمل ارزشيابي از ابزارهاي گوناگوني استفاده مي. به اين عامل مربوط است

مانند ساير . )1385باقري، (گيرد، آزمون است ابزارهاي كه به طور گسترده مورد استفاده قرار مي

. ها با گذشت زمان دوران فراز و نشيبي را پشت سرگذاشته استآزمونپديدهاي آموزشي اهميت

آموزان معلمان به طور معمول براي ارزشيابي نتايج تدريس و فراهم آوردن انگيزه يادگيري براي دانش

در بسياري از مدارس در ايالات متحده امريكا . پردازندهاي ميهاي درس به انجام آزموندر كلاس

- اي كارشناسان ايالتي و يا ناحيههاي ديگري كه به وسيلهلمان و نواحي به وسيله آزمونهاي معآزمون

).1381، ترجمه سپاسي، 1991ايبل، ( گردد شود، تكميل مياي پيگيري مي

اين چهار نوع . گيرندها را براي چهار نوع ارزشيابي به كار ميبه طوركلي، معلمان آزمون

در ابتداي آموزش اجرا 1ارزشيابي آغازين. زين، تكويني، تشخيصي و تراكميارزشيابي عبارتند از آغا

آموزان براي يادگيري مطالب كه آيا دانششود و داراي دو هدف است، اين اهداف عبارتند از اينمي

آموزان مطالب جديد را قبلاً اند و اينكه آيا دانشنياز را كسب كردههاي پيشجديد دانش و مهارت

هدف از كاربرد ارزشيابي تكويني شود و در ضمن آموزش اجرا مي2ارزشيابي تكويني. اندهيادگرفت

آموزان، آگاهي يافتن از ميزان و نحوة يادگيري آنان براي تعيين در ارتبا ط با پيشرفت تحصيلي دانش

هاي نقاط قوت و ضعف يادگيري و نيز تشخيص مشكلات روش آموزشي معلم در رابطه با هدف

آموزان و برطرف كردن هدف از آن رفع مشكلات يادگيري دانشبه طور خلاصه، . شي استآموز

شود و هدف از آن، نيز در جريان آموزش اجرا مي3ارزشيابي تشخيصي. نواقص روش آموزش است

1. pre assessment evaluation                                                                                                  
2. Formative evaluation                                                                           
3 diagnostic evaluation                                                                                                      



آموزان است، ولي وقتي مورد استفاده همانند ارزشيابي تكويني، تشخيص مشكلات يادگيري دانش

ارزشيابي . رو شودآموز روبهه معلم با مشكلات مبرم و مكرري در يك يا چند دانشگيرد كقرار مي

هاي آموزان صلاحيتشود و هدف از آن تعيين اين است كه آيا دانشدر پايان دوره اجرا مي1تراكمي

سيف، (اند يا خير لازم را براي كسب مدرك تحصيلي و ورود به پايه تحصيلي بالاتر كسب كرده

1383.(

هاي آموزشي هستيم ولي تاكنون از هاي بسياري درنظامكه شاهد اجراي آزمونمتأسفانه با اين

بسياري از . ايمهاي بسيار مناسب خيلي كمتر استفاده كردههاي مناسب،كم و از آزمونآزمون

ها گيري و شيوه ساخت آزمونسازندگان آزمون بدون اينكه از آموزش كافي در سنجش و اندازه

كنند، به ويژه اين امر درمورد معلمان كه اطلاعات آنها وردار باشند به ساخت آزمون مبادرت ميبرخ

علاوه بر اين، . تر استشود شايعهاي آزمون به زمان دانشجويي خلاصه ميدرباره ساخت و ويژگي

سؤالات دهند كه شود پاسخ ميشان سؤال ميآموزان درباره سؤالات امتحاني معلمانوقتي از دانش

بسيار دشوار بودند، سؤالات به پرسش مفاهيم ساده و پيش پا افتاده كه فقط به نامفهوم بودند، سؤالات

). 1984مهرنزو لهمان،(حفظ طوطي وار مطالب نياز داشتند اختصاص داشت 

ها نامفهوم و يا بسيار دشوار يا بسيار آسان باشند، نمرات حاصل از آنها اگر سؤالات آزمون

آموزان در موضوع مورد مطالعه نخواهند بود و سؤالات آزمون كننده توانايي واقعي دانشسمنعك

آموزان تلاش زيادي آموزان قوي و ضعيف تفاوت بگذارند و چنانچه دانشقادر نيستند بين دانش

ن براي يادگيري بكنند ولي به نتايج مورد انتظارشان دست نيابند، پس از يك دوره زماني انگيزه آنا

آموزان به نوعي درماندگي براي يادگيري پايين خواهد آمد و اگر اين عدم موفقيت تكرار شود دانش

. مبتلا خواهند شد و امكان دارد از تلاش براي جبران نقاط ضعف خود باز بمانند

آموزان و فراهم ها براي تعيين پيشرفت تحصيلي دانشتوان از نتايج آزمونكه ميعلاوه بر اين

هاي درس نيز ن انگيزه براي يادگيري آنها استفاده كرد، براي ارزشيابي عملكرد معلمان در كلاسكرد

از . بنابراين، ضروري است كه شيوه و كيفيت وسايل سنجش مورد ارزشيابي قرار گيرد. كاربرد دارد

1. summative evaluation                             



راح توان به نقاط قوت و ضعف ساخت سؤالات و خطاهاي ناشي از قضاوت ططريق اين ارزشيابي مي

هايي تحت عنوان سازي براي ارزشيابي سؤالات آزمون شاخصمتخصصان آزمون. بردسؤال پي

توانند با شناسايي اند كه ازطريق آنها سازندگان آزمون ميسنجي پيشنهاد كردههاي روانشاخص

هاي خود را در نوشتن سؤالات امتحاني افزايش دهند و دركردن نقايص و برطرف كردن آنها مهارت

با توجه با . كيفيت سؤالات آزموني كه در آينده مورد استفاده قرار خواهند داد، تجديدنظر كنند

آموزان گيري پيشرفت دانشتوان گفت كه همه سؤالاتي كه توسط معلمان براي اندازهمطالب فوق مي

وزان را آمشود، بويژه سؤالات امتحان نهايي كه پيشرفت تحصيلي تعداد زيادي از دانشساخته مي

- هاي روانكنند و نتايج آنها داراي پيامدهاي بسياري است، لازم است كه شاخصگيري مياندازه

-و اهداف آموزشي كه سؤالات اين امتحانات مي) دشواري، تميز، پايايي و روايي محتوايي( سنجي 

پاية سوم 1386كه در امتحانات نهايي خرداد ماه با توجه به اين. سنجند، مورد بررسي قرار گيرند

آباد از ميان دروس نهايي پايه سوم راهنمايي دروس رياضيات و علوم، به راهنمايي در شهرستان خرم

تحقيق حاضر به بررسي و تحليل . درصد قبولي، داراي كمترين درصد قبولي بودند87و 85ترتيب با 

.هاي روان سنجي و سطوح حيطةشناختي سوالات اين امتحانات پرداختشاخص

ضرورت و اهميت تحقيق

هاي كلاسي معلم ساخته به طور وسيعي در سيستم آموزش و پرورش براي بهبود بخشيدن آزمون

آموزان آموزان و آزمودن شمار زيادي از دانشهاي كلاسي، گزارش دادن پيشرفت دانشبه تمرين

ان در ساخت سؤالات ها به طور وسيعي به تجارب كاري معلمطراحي اين آزمون. شونداستفاده مي

از انواع مختلف امتحانات ). 2004گادو، (ها و ادراك آنها از دشواري سؤالات وابسته است آزمون

آموزاني كه احتمال موفقيت توان به عنوان يك وسيله مفيد و ارزنده به منظور گزينش دانشمي

لي آنان استفاده كرد تحصيلي آنان در آينده بيشتر است يا براي راهنمايي شخصي، تحصيلي و شغ

).1372قنديلي، (

اول، امتحان جزئي از فرآيند آموزش و : توان دلايل زير را ذكر كردبراي انجام اين تحقيق مي

قسمت جدانشدني از آن است و در واقع يكي از وسايل برانگيزاننده و جالب فرآيند يادگيري بشمار 

دوم، . براي خود او و هم براي معلم استنقش عمده آن مشخص كردن كارآيي شاگرد هم. آيدمي



تواند مسير آموزش را جهت بهبود و يا تغيير، براي معلم روشن سازد و علاوه بر اين نتايج امتحان مي

مواردي را كه احتياج به آموزش بيشتر دارد و نيز ميزان آمادگي شاگرد را براي آموزش بعدي 

دهد كه بايدكيفيت وسايل ازخورد نشان ميسوم، مدل ب). 1377سعيدي آراني، (مشخص سازد 

تر از حد انتظار ارزيابي شود، آموزان پايينچنانچه عملكرد دانش. سنجش مورد ارزشيابي قرار گيرد

-كه به يادگيري غير كافي از طرف يادگيرندگان مربوط گردد به دليل ضعف روششايد به جاي اين

راي هدفي كه در اصل مورد نظر بوده ارزشمند باشند، ها بپس براي اينكه نمره. هاي ارزشيابي باشد

چهارم، اطلاع و آگاهي معلمان از عملكرد ضعيف برخي . ها بايد مورد ارزشيابي قرار گيرندآزمون

. دهدهاي كلاسي در اختيار معلمان قرار ميسؤالات امتحان توانايي بيشتري را براي كنترل بحث

هاي ساخت سؤالات و خطاهاي ناشي از قضاوت د ضعفتواننپنجم،آزمون و نمره سؤالات مي

توانند با برطرف كردن اين نقائص و قابل استفاده مجدد معلمان مي. نويسنده سؤال را روشن سازند

هاي نوشتن سؤال خود را پيشرفت دهند و در كيفيت آزموني كه در آينده مورد ها، مهارتنمره

ششم، با تعيين ). 1381، ترجمه سپاسي، 1991ايبل، (استفاده قرار خواهد گرفت تجديد نظر كنند

توان در مورد اهدافي كنند، ميگيري ميسطح حيطه شناختي كه هر كدام از سؤالات امتحان اندازه

. آموزان به آن دست يافته اند، اطلاع پيدا كردكه دانش

كه اين براي اين. تندها داراي اثرات بسيار مهمي هسبا توجه به مطالب ذكر شده، نتايج آزمون

ها بايد از دانش و تجربة كافي براي نتايج از صحت و اعتبار كافي برخوردار باشند سازندگان آزمون

گيري معتقدند ها برخوردار باشند، با اين وجود بسياري از متخصصان سنجش و اندازهساختن آزمون

چنانچه ). 1381ترجمه سپاسي، ، 1991ايبل، (باشند برخي معلمان فاقد اين دانش و مهارت مي

-هاي روانهايي ساخت آزمون و محاسبة شاخصها از دانش و مهارت درباره شيوهسازندگان آزمون

ها از صحت و اعتبار سنجي برخوردار نباشند، بدون شك تصميم گيريها براساس نتايج اين آزمون

آموزان و معلمان و جامعه دارند، نشها در آينده دابا اهميتي كه آزمون. كافي برخوردار نخواهد بود

امتحانات مورد بررسي سنجي و سطوح حيطه شناختي سؤالاتهاي روانضرورت دارد كه شاخص

ها آشنايي قرار گيرند تا هم به سازندگان آزمون كمك كند تا به نقاط قوت و ضعف ساخت آزمون



هاي آينده بايد مورد توجه قرار خت آزمونكه چه نكاتي را بايد براي ساپيدا كنند و هم به آنها در اين

.دهند، كمك كند

اهداف تحقيق

ضريب (هاي روان سنجي هدف اصلي اين تحقيق بررسي و تحليل شاخص. كليهدف

و سطوح حيطة شناختي سؤالات امتحانات نهايي ) دشواري، ضريب تميز، پايايي و روايي محتوايي

.بود1386آباد در خردادماه هرستان خرمدروس علوم و رياضيات پايه سوم راهنمايي ش

اهداف فرعي 

.تعيين ضريب دشواري و ضريب تميز سؤالات) 1

.تعيين پايايي نمرات) 2

.بررسي اعتبار محتوايي سؤالات) 3

.گيري سطوح مختلف حيطة شناختي توسط سؤالاتبررسي ميزان اندازه) 4

سؤالات تحقيق

سؤالات اصلي 

يب تميز سؤالات امتحان نهايي درس رياضيات ، پاية سوم راهنمايي به و ضرضريب دشواري) 1

؟ استچه ميزان بوده

و ضريب تميز سؤالات امتحان نهايي درس علوم ، پاية سوم راهنمايي به چه ضريب دشواري) 2

؟ استميزان بوده

ايي تا چه اندازه ضريب پايايي نمرات امتحانات نهايي، دروس رياضيات و علوم پاية سوم راهنم) 3

بوده است؟



آيا سؤالات امتحانات نهايي، دروس رياضيات و علوم پاية سوم راهنمايي، داراي روايي ) 4

اند؟محتوايي بوده

سؤالات امتحانات نهايي دروس رياضيات و علوم پاية سوم راهنمايي، كدام يك از سطوح ) 5

اند؟گيري كردهحيطه شناختي را اندازه

:حقيق عبارتند ازسؤالات فرعي ت

؟ استسؤالات امتحان نهايي درس رياضيات به چه ميزان بودهضريب دشواري) 1

؟ استضريب تميز سؤالات امتحان نهايي درس رياضيات به چه ميزان بوده) 2

؟ استسؤالات امتحان نهايي درس علوم به چه ميزان بودهضريب دشواري) 3

؟ استايي درس علوم به چه ميزان بودهضريب تميز سؤالات امتحان نه) 4

ضريب پايايي نمرات امتحان نهايي درس رياضيات تا چه اندازه بوده است؟) 5

ضريب پايايي نمرات امتحان نهايي درس علوم تا چه اندازه بوده است؟) 6

اند؟آيا سؤالات امتحان نهايي درس رياضيات داراي روايي محتوايي بوده) 7

اند؟امتحان نهايي درس علوم داراي روايي محتوايي بودهآيا سؤالات) 8

- گيري كردهسؤالات امتحان نهايي درس رياضيات كدام يك از سطوح حيطه شناختي را اندازه) 9

اند؟

اند؟گيري كردهسؤالات امتحان نهايي درس علوم كدام يك از سطوح حيطه شناختي را اندازه) 10


