Aunomde Dieu



Nous, soussignés les membres de jury, Aprés avoir lu et examiné le mémoire de master

de mademoiselle Zohreh DIVANDARI, sommes d’avis favorable pour sa soutenance.

Membres de jury :

Directeur de recherche : Madame le Docteur Roya LETAFATI

Professeur consultant : Monsieur le Docteur Rouhollah RAHMATIAN

Professeur invité : Monsieur le Docteur Hamid-Reza SHAIRI

Professeur invité : Madame le Docteur Elmira DADVAR ()!w |
Directeur du Département : Monsieur le Docteur Hamid-Reza SHAIRI }/ -
#2l -

Date de la soutenance : Le 14 Juin 2008



QYIS S g7 OICLIIS ol (Slging Ry =W 090 10 S 9 SO cudlo 3>  foxdl ygiws

;Y S glal Gl S 5 e Gimg slialy s oKiils gk cwle 4 Cole b idoddo
Sl slast ol p3Y 0l Kaggy 5 oils (550 5 s3le Gl uley 5 Sl (B 5 ole (28555
Q,:j\.:.oC.»J66‘.196\4@3}3‘@wajy)bccjbd)\)\gwﬁ:}b@f'\'uﬁbcoliﬁr..i&bcwk—
isles Cale [y i3 3l gm el ok plonit o&tils  Sinlan b a8 liins (slg b o Al casbiolly
S8 0 5 ol ol 4 late o8> ©gan adluy / Lasl OLL (gime 5 o3l Gi- —1 03k
bl o5 o gome gla Jardl s 5 el T yle s 5 o8l b S5 L b OT 51 (6l 042
2 AL 5 ade D8 53 Gl D g 4 Ay 746 0L 1z e SV L Wi Lt - ok
bl e SIS U gt Lataly sl 5 03 51 o813 b 43 iy ale ol
JaabOLY 51 Jeol gl 5 dydor DM 51 (oS5 Sy goas (ST Sl 5l g 4T SV 5 20 o
g8 g3 ol pb b 55 5 58 o htie 5 e
S g b b ol Slides sl b ol g Al 7 anl 0L s 1 ol ST lesl =T ook
345 oo plonil O guan (sl aal 5T ol 5 oBtils g 05 G b Sl opole
el ol S Ml 5 (slatdate ¢ o (slao gt 53 G 5 (5 2> s 5 gl S —E 03k
T S b Laialy sl (Salen b syl oRsils Sliios slaz b (oled 5 by /sl OLL I pietaes
.J;(s\ed‘a\i.ﬁb B 95 05 b )
4 oty hags shsd 53 WAF/E/YD 50 )b 53 opad &S5 5 03l O 55 Jasll) s> ol =0 03k
6&,,3&%51“}*41,}:#,,Cﬁuuﬁj\qls.:As;,a,gw\\ﬁw(ﬂ%M@,u;‘,,,\:ﬁ,%,@-
b o 65 JiB S5
oo Ae—AO Lzss Jlw (34,9 il OL) gl wh) gl (GaN1gd o) il
G asb ol o Tk Q\ngcﬁ@wgu| pole 9 Clysl dSiiils Ayl (gl
oo gl Bl Ll 3 1y epde o g oS ode gla Ea sk gl 3500 55 Stme 5 g3l SSULe
5 IS5 ol 4y 5LV (3 b slin S Gl &) g0 53 aled Caley 35 hnasd 4l 0L I i s
OT i 5 505 el 55 o Ly oty ol ¢ oot Slatal g8 4 S ol b 51687 o (o0 (Sl
gwﬁlfr\.uumu>J}\,u~w,w\>duﬂ,ﬁdﬁmww e ol o&sils o

r:wvlw;yj“)up‘j&‘b)fﬁywyu\;j

VWWAYIUNE telaal 5 20006




QI S OLRGIS Ol g2mlild (SW(Wlwy) bl Pl b T
3 (A e e S5 o8l Ol gy e s(Wliy) a0l OLL Ll Ol &Sl 4 ks
O paT il coBtils Gyt ey 5 AET it 4 iy Sl oK 2515 s — de slgllas
:"UJ‘:'L;" g J’.:’ -’)‘}ﬁ C«'_L“) O s a\i&éb O‘.’.‘

(o de,bT i By 4 S 4 ‘g’)&:jb Il pe 0 g(dly) b OLL Pl 4 el S 5o ) el
R C)Ual &l

STl 1) i Sl (aalilid 65 1 ) S p g dmis 3 Y eole

Jlo 53 &5 ol 4l b O3 (@390l andy 5o 0y iyl wlts )1 asl OLL Juol bl S
Loy 5578 Wl L gleataly 4 e o5 oKy (Sl pode 9 DSl ouSails 5 \FAY
s 0l 63 OT 51 Olstos=y Al 9 370 ST Ol o 5Lt 5 (S

2 59) SIS 08 Lt doys S slin @lSils Slylinl glaayjp s O kie 4 ¥ ol
A5 e a3 L slle Ll g e oiils ST Il ol pale BT L5 B 4 1) (Ol s

.MJ)‘}J}}U.&J&A)J

iy 4 Syl Olge al, odd Ul 0 Ls 1Oy ¥ asle Cule, pue & s F osbe
) & L) 2 D S 2= P SRS

LS 4.3'.3?.7 el S

Sl Ll 5 o o8NS (st sl St Sl (6513345 Sy 53 S 0 g 5 Agn gl D esle
B Slistl ) e 43 48> g0 G o815 4 0o & 87 U 5 adllan (LB e G b S 55
Sy oS ok 4,5 SllS Lid g Jous 5115 Foesle 3 Sk amy Uslee ools 3 b i o

Ll b b 8

des byl ol )l Ch.u Al d Oby higel i) g pmiils SIS 048 ) Lilnl F osle
.(ﬂ@r)ﬂwd'\’qaob;dﬂbQT&‘JQJC,JM} éy

///
P

AVIVAS s f



Y

- ne=
= an
it
T

Ay
=

4—

1,

i
z|
=

Université Tarbiat Modares
Faculté des Sciences Humaines

Département de Francais

Analyse des Erreurs d’Ecrits chez les Apprenants lraniens

Mémoire de master en didactique du FLE

Préparé et soutenu par :

Zohreh DIVANDARI

Sous la direction de :

Madame le Docteur Roya LETAFATI

Professeur Consultant :

Monsieur le Docteur Rouhollah RAHMATIAN

Juin 2008



A\ mon frére



R emerciements

Je voudrais, au terme de ce travail, remercier, de tout mon ceur, Madame
le Docteur Roya L_étafati, le directrice de ce travail de recherche, qui n'a

menageé aucun effort pour me diriger tout au long de ces derniers mois. Grace a
la qualité professionnelle de sa supervision, le présent travail a été élaboré sous sa
forme actuelle. Qu'elle trouve, ici, une fois de plus, I'expression de mes
remerciements les plus sinceres et de mes reconnaissances les plus respectueuses.

Je tiens, également, & exprimer ma reconnaissance la plus profonde a mon

professeur consultant, Monsieur le Docteur Rouhollah Rahmatian, pour ses
nombreux et riches conseils pendant I’élaboration de ce travail de recherche.

Je voudrais présenter, ensuite, mes remerciements les plus sinceres a I'égarad
de Madame le Docteur Dadvar et Monsieur le Docteur Hamid Reza
Shairi_pour avoir bien voulu lire 'intégralité de ce mémoire.

Mes remerciements les plus sincéres s'adressent, aussi, a Madame
Monique Jenis, d"avoir voulu donner son avis sur notre correction. Qu’elle

accepte ma gratitude et ma reconnaissance les plus respectuieuses.

Je tiens, en particulier, a présenter I'expression de ma reconnaissance au
corps enseignant du Deépartement de francais de I'université Tarbiat Modares
pour leur enseignement fécond, leur entiere disponibilité et le partage sans limite et
inconditionnel e leur expérience avec nous, pendant ces deux annges ’études et
de formation.



Abstract:

In recent methodologies, writing is seen as a means of communication so

it is one of the most important goals of teaching a foreign language.

As the objectives of methods have changed through times, evaluation
criteria have also changed. In this way, written forms of communication

have great importance in new methods.

We must work to improve the learning performance of learners in terms
of content. This research in its practical part deals with the problem of the

use of the words in the writings of Iranian learners.

But before that, we tried to give theoretical explanations about the role
of writing in learning a foreign language and the process of writing in a
foreign language as well as the evaluation criteria according to the

communicative method.

The objective of this research is to justify the importance of words in
communication and to show how inappropriately used words can convey a

wrong meaning.

Key words : Writing errors, Iranian FFL learners, French language

teaching



Résumé :

Dans les méthodologies récentes, I’écrit est considéré comme un
moyen de communication donc il est I’un des objectifs les plus

importants de I’enseignement d’une langue étrangere.

Parallelement aux évolutions des objectifs des méthodes, les
criteres d’évaluation aussi ont changé. Ainsi la prise en compte de la
fonction de communication du texte écrit constitue I’apport essentiel

des nouvelles méthodes.

Il faut travailler pour améliorer des performances de I’apprenant
sur le plan du contenu. Cette recherche dans la partie pratique traite
du probleme de I'usage et I’emploi des mots dans les écrits des

apprenants iraniens.

Mais avant cela, on a essayé de donner les explications théoriques
concernant la place de I’écrit dans I’enseignement d’une langue
étrangere et le processus de I’écriture en langue étrangere ainsi que

les critéres d’évaluation selon la méthode communicative.

L’objectif de cette recherche est de justifier I’importance des mots
dans la communication et de montrer I’effet negatif qu’un mot

Inapproprié a sur la communication.

Mots clés : les erreurs d’écrit, les apprenants iraniens, apprentissage

de la langue francaise



INTRODUCTION



L_'écrit est une activité fortement valorisée dans les sociétés. Dans le

milieu professionnel, la maitrise de I'écrit permet de faciliter les
apprentissages ; et peut méme effacer les differences sociales et
culturelles en favorisant I'intéegration des individus dans notre societé de

la connaissance.

D’une part I’écrit est un outil de communication, d’autre part, I’écrit
est a la fois des objets d’apprentissage et des outils pour acquérir des

connaissances.

On peut dire que les objectifs d’apprentissage d’une langue étrangere
ont énormément varie parallelement aux différentes méthodes
d’apprentissage. Les méthodes récentes considéerent la communication
comme I’objectif primordial. En effet, le succes des approches
communicatives a provoqué une redéfinition compléte des objectifs et
des methodes en FLE, il s’est accompagneé de nouvelles perspectives

sur les rapports de I’oral et I’écrit.

Une langue est un moyen de communication qui requiere quatre
compétences, dont chacun peut influer les autres : I’écoute et la parole,
la lecture et I’écriture. Aucun n’est a négliger. Il est rare en tout cas que

I’écrit soit exclu.

Aujourd’hui on admet que I’objectif principal de I’enseignement est
de rendre I’apprenant capable de communiquer en langue étrangere. La

compétence communicative comporte I’ensemble de la compétence



langagiére, c’est-a-dire la maitrise du vocabulaire et des structures
grammaticales, de méme que I’attitude a en faire usage de facon

adéquate dans I’interaction langagiere.

De méme que la conception de I’apprentissage a évolué, le statut de
I’erreur a changé aujourd’hui. Elle a trouvé un statut positif et il est
considéré comme indicateur pour I’enseignant. L erreur est donc ce sur
quoi P’enseignant de langue peut s’appuyer le plus slrement pour

travailler.

Selon Legenhausen « on mesure la faute selon sa place dans le
systeme de la langue et entre autres on la juge sur I’influence négative
que le deficit en connaissance qu’elle révele exerce sur la compétence

communicative » (cite par Bolton, 1988 : 90)

Dans le processus de I’apprentissage, on rencontre parfois les
emplois inadéquats des mots qui ont une grande influence sur la
communication, mais ce genre de fautes est souvent négligé de la part
de I’enseignant. Quand il s’agit d’une communication écrite, ces erreurs
semblent encore plus graves et conduisent soit a un malentendu soit a
un blocage complet de communication. Ce sont ces problemes de
I’utilisation des mots dont nous allons nous occuper tout au long de ce

travail de recherche.

Problématiqgue

Notre problématique concerne la question de I’usage et I’emploi des
mots aupres des apprenants iraniens. Dans la communication écrite (ou

orale), il faut situer les mots dans leurs contextes. Or, I’ignorance des



différences entre I’'usage et I’emploi des mots est I’origine des erreurs

des apprenants en FLE.

Questions de recherches

Tout au longe de cette recherche, nous essayerons de répondre aux

questions suivantes :

1. Dans I’apprentissage d’une langue étrangeére, quelle est la place de

I’écrit ?

2. Quels sont les apports des nouvelles méthodes de I’enseignement

de la langue pour I’évaluation ?

3. Comment P’emploi inadéquat des mots peut affecter la

communication?

Hypotheses

Cette recherche est basée sur les hypothéses suivantes :

1. Dans I’apprentissage d’une langue étrangere, I’écrit est considéré
comme I’une des compétences importantes a acqueérir et avec les
méthodes récentes, son importance est renouvelée car il est considéré

comme un moyen de communication.

2. Avec I’évolution des méthodes de I’enseignement et en fonction de
I’objectif défini, les critéeres d’évaluation aussi ont changé et I’aspect
linguistique n’a pas la méme ampleur antérieure. D’autres critéres
communicatifs tels que la communicabilité de message sont mis en jeu

et nous devons les considérer dans I’évaluation de nos apprenants.



3. Les mots jouent un role important dans la communication et
I’emploi inadéquat des mots entrave la communication. Il est important

de les considérer dans I’enseignement d’une langue étrangeére.

Objectif
L’objectif de cette recherche est de montrer I’importance des mots

dans la communication écrite. Ainsi nous souhaitons étudier I’influence

du mot inadéquat et inadapté au contexte sur la communication.

L’ultime finalite de ce travail de recherche est d’informer les
enseignants et les institutions, ainsi que les personnes intéressées par le
domaine du FLE, sur I'importance de I’emploi des mots dans I’ecrit et
les problemes des apprenants iraniens dans ce domaine afin de trouver

une solution.

Méthodologie de recherche

Ce travail de recherche, s’inscrit dans le domaine de la didactique du
francais langue etrangere; il sera effectué dans le cadre d’une étude
théorique sur I’écrit et I’évaluation dans I’enseignement d’une langue
étrangere et s’achevera par une etude descriptive et analytique sur notre

corpus.

Présentation des chapitres

Le présent mémoire se compose de trois chapitres. Deux chapitres
théoriques et un chapitre pratique. Dans le premier chapitre, nous
essayerons de présenter le statut de I’écrit dans les différentes
méthodes, ensuite nous traiterons des différences entre la langue écrite
et langue orale et enfin nous étudierons le processus de I’apprentissage

de I’écrit en langue maternelle et en langue étrangere.
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Dans le deuxiéme chapitre, on essayera de présenter les criteres

d’évaluation de I’écrit d’apres les méthodes communicatives.

Le troisieme chapitre présentera notre travail pratique qui consiste en
analyse des erreurs des apprenants iraniens du point de vue de I’usage et
de I’emploi. Ce travail de recherche se termine par une conclusion

générale.



CHAPITRE I

STATUT DE L’ECRIT DANS
| ’APPRENTISSAGE D’UNE LANGUE
ETRANGERE




La production écrite est I’un des objectifs les plus importants de tout

enseignement, car elle permet une communication écrite rationnelle et sert
d’indicateur de jugement de la personne formée. Nous allons consacrer ce
premier chapitre aux differents aspects de I’écrit et nous présentons
successivement le statut de I’écrit dans les differentes méthodes, la
différence entre langue orale et langue écrite, le processus de I’écriture et
les stratégies et les capacités de bon scripteur en langue maternelle et en

langue seconde.

1.1. Le statut de I’écrit dans les différentes méthodes

La didactique de la production écrite en langue seconde a évolué ces
derniéres années, pour mieux comprendre son état actuel, il importe de
connaitre les conditions de son élaboration. On peut dire que les objectifs
d’apprentissage d’une langue étrangere ont énormement varie depuis la
méthodologie traditionnelle. Au XIX®™ siécle, I’objectif culturel était
prioritaire; en effet, on étudiait une langue étrangere par et pour sa
littérature, ses proverbes, sa culture en général. Ces connaissances
accordaient une catégorie sociale et intellectuelle supérieures et
distinguaient tout particulierement I’apprenant de langue étrangere. Par
contre, dés 1950, on a préféré I’objectif pratique qui privilégiait un
enseignement de la langue considéréee comme un outil de communication
destiné a engager efficacement une conversation avec des personnes
parlant une autre langue. Donc I’apprentissage des langues étrangeres

n’est plus réservé a une élite.



Depuis le  XIX®™ sigcle etjusqu’a présent, les différentes
méthodologies se sont succédées, les unes en rupture avec la
méthodologie précedente, les autres comme une adaptation de celle-ci aux
nouveaux besoins de la sociéte. Cependant on ne peut pas définir d’une
maniére précise la succession chronologique des méthodologies, étant
donné que certaines d’entre elles ont cohabité avant de s’imposer a la
précédente. Nous proposons ici une étude des méthodologies et la place
accordée a I’écrit dans les différentes méthodes qui ont marque
I’enseignement des langues étrangeres en France depuis la méthodologie
traditionnelle jusqu’a nos jours ou la tendance générale est a I’éclectisme
méthodologique dont certains didacticiens renient mais que d’autres
considerent une méthode souple s’adaptant facilement aux problemes

spécifigues de chaque situation de classe.

La méthodologie traditionnelle est également appelée methodologie
classique ou méthodologie grammaire-traduction. Le but essentiel de cette
méthodologie était la lecture et la traduction de textes littéraires en langue
étrangere, ce qui placait donc I’oral au second plan. La langue était
congue comme un ensemble de régles et d’exceptions que I’on retrouvait
et I’on étudiait dans des textes et qui pouvaient étre rapprochées de la
langue maternelle. Cependant on accordait plus d’importance a la forme
littéraire qu’au sens des textes, méme si celui-ci n’est pas totalement
négligé. Par conséquent, il existe une langue “normée” et de qualité, celle
utilisée par les auteurs littéraires qui devait étre préférée a la langue orale
et imitée par les apprenants afin d’acquérir une compeétence linguistique
adéquate. La culture était percue comme I’ensemble des ceuvres littéraires
et artistiques réalisées dans le pays ou I’on parle la langue étrangeére. Les

activités ecrites proposées en classe de langue demeurent relativement



limitées et consistent principalement en théme et en version. On sait que
le theme consiste a traduire en langue étrangéere un texte en langue
maternelle alors que la version consiste a faire I’inverse et toute I’activité
d’apprentissage de I’écriture y est donc centrée sur la traduction des textes
littéraires. Les exercices d’écriture portent sur des points de grammaire a
faire acqueérir aux apprenants (ordre des mots dans la phrase, élaboration
d’une phrase simple, complexe, ...). Il n’existe aucune situation ou
I’apprenant est appelé a faire un usage personnel de la langue écrite. (cf.
Conaire et al., 1994 : 4)

La méthode naturelle se situe & la fin du XIX"®™ siécle et a coexisté
avec la méthodologie traditionnelle de grammaire-traduction bien qu’elle
suppose une conception de I’apprentissage radicalement opposée aux
idées précédentes. Dans cette méthode, la nécessité d’apprendre des
langues viendrait du besoin de I’homme de communiquer avec d’autres
hommes et de franchir ainsi les barrieres culturelles. C’est pourquoi il faut
enseigner I’oral aussi bien que I’écrit, méme si I’oral devrait toujours
préceder I’ecrit dans le processus d’enseignement-apprentissage. (cf.
Idem.)

Dés la fin du XIX™™ siécle la France désirait s’ouvrir sur I’étranger.
La société ne voulait plus d’une langue exclusivement littéraire, elle avait
besoin d’un outil de communication qui puisse favoriser le
développement des échanges économiques, politiques, culturels et

touristiques qui s’accélérait a cette époque.

L’évolution des besoins d’apprentissage des langues vivantes
étrangeres a provoqueé I’apparition d’un nouvel objectif appelé “pratique”

qui visait une maitrise effective de la langue comme instrument de
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communication. L’utilisation de la langue orale sans passer par
I’intermédiaire de sa forme écrite. On accorde une importance particuliere
a la prononciation et on considere la langue écrite comme une langue
orale “scripturée". L’objectif de la méthode audio-orale était donc
pratique. « Le passage a I’écrit restait au second plan et était congu
comme le moyen de fixer par I’écriture ce que I’éleve savait déja
employer oralement, c’est ce que certains ont nomme un "oral

scripturé”. » (Cornaire et al., Ibid. : 5)

D’apres I’instruction de 1902, la progression vers la rédaction libre
passait par la dictée, puis par des reproductions de récits lus en classe et

enfin par des exercices de composition libre.

La methodologie active a été utilisée d’une maniére généralisée dans
I’enseignement scolaire francais des langues vivantes etrangeres depuis
les années 1920 jusqu’aux années 1960. On constate ainsi un
assouplissement de la méthode orale qui rendait au texte écrit sa place
comme support didactique. Cependant les textes de base étaient plus

souvent descriptifs ou narratifs que dialogués. (cf. Ideme.)

La méthodologie audio-orale nait au cours de la deuxiéme guerre
mondiale pour répondre aux besoins de I’armée ameéricaine de former
rapidement des gens parlant d’autres langues que I’anglais. Le but de la
méthode audio-orale était de parvenir a communiquer en langue
étrangere, raison pour laquelle on visait les quatre habiletés afin de
communiquer dans la vie de tous les jours. Cependant, on continuait a
accorder la priorité a I’oral. Quant a I’expression écrite, on a frappé par le
petit nombre des activités proposeées, lesquelles se limitent le plus souvent

a des exercices de transformation et de substitution, ou encore a une
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